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Apresentacao

Prezadas educadora, prezado educador

Movida de alegria e satisfacao, a Secretaria Municipal de Educacao de Cafarnaum apre-
senta a comunidade educativa este Referencial Curricular como documento que, a partir de
agora, orientara o ensino em sala de aula para todos os segmentos da Educacao Bésica. Fruto de
muitos encontros e discussdes realizados com professores, coordenadores, diretores escola-
res e demais agentes da comunidade escolar, este documento é, antes de tudo, a concretizacao
de um sonho desta gestao municipal, pois permite pensar o ensino na rede municipal de for-
ma estratégica e organizada. Este Referencial Curricular apresenta um norte para a Educacao
municipal, dando as referéncias e definindo os principios tedrico-metodolégicos para a acdo
pedagogica de todas as dreas do conhecimento. Além disso, aponta as condicoes necessarias ao
desenvolvimento das criancas, os principios da avaliacao do ensino e da aprendizagem e organi-
za aformacao continuada de educadores na rede.

No processo da construcao deste documento, diferentes espacos coletivos de colabora-
cdo foram proporcionados, como o Grupo de Trabalho Territorial (GTT), incluindo um grupo
de municipios do Arranjo de Desenvolvimento da Educacdo (ADE) da Chapada Diamantina e
Regides, do qual Cafarnaum faz parte. Depois do GTT, aconteciam os encontros formativos no
municipio, nos Grupos de Trabalho Municipal (GTM). Nesses foruns de discussao e colaboracdo
entre parceiros externos e internos, fez-se realidade o sonho da organizacao do ensino na nossa
rede municipal.

Agora, temos o desafio de tornar este Referencial Curricular um documento vivo e eficaz,
fazendo das proposicoes aqui empreendidas um ponto de partida das acdes da Educacdo muni-
cipal rumo a melhores resultados, que transformarao a vida das nossas criancas.

Tenham todos um excelente trabalho!

Luis Claudio Souza Gomes
Secretdrio Municipal de Educacao
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Cartadolcep

Os frutos de um
trabalho coletivo

O correr da vida embrulha tudo.

Avida é assim: esquenta e esfria, aperta

e dai afrouxa, sossega e depois desinquieta.
O que ela quer da gente é coragem!

Guimardes Rosa

Queridas educadoras e queridos educadores!
Fortes, comprometidos, competentes e corajosos!

A historia que marca a producdo colaborati-
va deste Referencial Curricular, construido a muitas
maos, resgata o desejo desta Rede Municipal de En-
sino de vir a publico mostrar e traduzir a sua prética,
além de apontar as direcdes para a sequéncia da cami-
nhada. Os textos que fazem parte deste documento -
e que pretendem ser um norte para o fazer pedagogico
- comecaram a ser elaborados muitos meses antes da
sua publicacdo e estao longe de ser finalizados. O con-
teldo aqui apresentado constitui apenas um pretexto
para gerar encontros, discussoes, formacdes continu-
adas e estudos. Ao mesmo tempo, ja traz no seu corpus
0s subsidios basicos necessarios para a qualificacao de
cada escola e, em especial, de cada sala de aula. Este
material nada mais é do que uma referéncia curricu-
lar fundamentada no principio da laicidade do Estado
brasileiro, ou seja, entendendo que o ensino publico
nao pode basear-se em dogmas religiosos ou crencas
especificas.

Este é, antes de mais nada, um registro plural,
composto de narrativas elaboradas conjuntamente
pelas equipes técnicas das secretarias de Educacao de
15 municipios - a saber: Andarai, Cafarnaum, Canara-

8 REFERENCIAL CURRICULAR

na, Curacé, Ibitiara, Marcionilio Souza, Morro do Cha-
péu, Mucugé, Oliveira dos Brejinhos, Santo Estévao,
S&o Félix do Coribe, Seabra, Souto Soares, Wagner e
Xique-Xique.

Gestores escolares, coordenadores pedagdégi-
cos, professores e estudantes de todas essas localida-
des reuniram-se sob a orientacdo de especialistas em
cada um dos componentes curriculares, de pareceris-
tas e das equipes de edicdo e editoracdo e de gestao
pedagogica do Instituto Chapada de Educacao e Pes-
quisa (Icep), num trabalho também muito formativo,
que pode ser comparado a um bordado feito a varias
maos. Pode-se dizer que os profissionais que com-
pdem o lcep forneceram o tecido - a base para que a
obra acontecesse; as linhas, os pontos e as cores esco-
lhidas, contudo, sdo das educadoras e dos educadores
municipais, que, tomados de entusiasmo, possibilita-
ram a concretizacao de um documento multicor!

A elaboracédo desta proposta surge da necessi-
dade de sistematizar os fundamentos tedrico-metodo-
l6gicos subjacentes a formacao continuada realizada
pelo Icep e apontar as aprendizagens esperadas e 0s
indicadores de avaliacdo para todos os anos de esco-
larizacdo e para todas as areas do conhecimento, da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental. Para tan-
to, considera os avancos didatico-cientificos ocorridos



Grupos de Trabalho Territorial reuniram educadores dos 15 municipios
do Arranjo de Desenvolvimento Educacional da Chapada e Regides
para discutir os referenciais (Fotos: Dill Santos)

nos Ultimos anos e atende as demandas da Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC), publicada pelo gover-
no federal, e ao curriculo estadual da Bahia. Com base
neste Referencial Curricular, cada escola vai, a partir
de agora, elaborar ou revisar o préprio projeto politi-
co-pedagodgico, destacando as especificidades locais
no seu curriculo.

Agradecemos imensamente aos que, represen-
tando seus pares, compareceram as reuniodes dos Gru-
pos de Trabalho Territorial (GTT) e com eles contribui-
ram e aos que participaram dos Grupos de Trabalho
Municipal (GTM). Em ambos os féruns, foi possivel que
todos lessem e relessem, minuciosamente, as propos-
tas aqui apresentadas, opinando, acrescentando ideias
e textos e colaborando para que este documento ga-
nhasse qualidade a cada encontro. Gracas também aos
jovens que, nos espacos das oficinas de estudantes,
expressaram, de forma tdo peculiar, vozes e desejos
sobre a escola que precisamos, progressivamente,

construir. Um reconhecimento especial aos prefeitos e
secretérios de Educacéo, que acreditaram que, juntos,
podemos elaborar algo grande e denso.

Gratidao também ¢ a palavra dedicada a equipe
do Icep, que idealizou esse sonho e que segue fomen-
tando e apoiando tantos outros para que as criancas,
0s jovens e 0s adultos do nosso pais possam, de fato,
inserir-se na cultura escrita, local e universal e apren-
der com qualidade, adquirindo o conhecimento de que
precisam para ter uma vida digna e cidada.

Por fim, parabéns a todos que, direta ou indireta-
mente, participaram desta construcdo histérica e iné-
dita — umainspiradora e frutifera vitoria!

Elisabete Monteiro
Diretora-presidente do Icep

@ icer
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Portal da cidade
€ monumento
acultura agricola

Ponte no lago da
Praca José Gongalves
(Fotos: Raphael Arcanjo)

Imagem aérea da area urbana e rural
de Cafarnaum (Foto: Acervo/Prefeitura)



Cafarnaum

Aqul, todo brasileiro

e bem-vindo

regido onde esté situada a cidade de Cafarnaum

foi, primitivamente, habitada pelos Payayd, de-
nominacdo dada aos indigenas do interior da Bahia.
Suas terras integravam a sesmaria da Casa da Ponte,
dafamilia de Guedes de Brito. O desbravamento desse
territorio deu-se no século XVII por aventureiros - os
bandeirantes - vindos do sudeste e do litoral em busca
de metais e pedras preciosas. Eles exploraram as mar-
gens do Rio Vereda, e afascinacdo por ouro, diamante,
esmeralda e outros minérios fez com que nao medis-
sem esforcos para superar grandes barreiras da época,
por vezes lutando contra a propria natureza.

Desse afa por riqueza, formaram-se varios ar-
raiais, entre eles o de Cafarnaum, inicialmente per-
tencente ao municipio de Morro do Chapéu, freguesia
de Nossa Senhora da Graca. A emancipacdo aconte-
ceu em 7 de abril de 1963. Em 1989, o municipio de
Mulungu do Morro desmembrou-se do territério ca-
farnauense, reduzindo significativamente a sua éarea
geografica.

Nome biblico

No livro A histéria de Cafarnaum, o autor Leandro Bar-
reto afirma que a ideia do nome foi do colonizador
Manuel da Cruz, que herdou as terras de seu pai e
negou-se a batizar suas novas posses de Fazenda S&o
Domingos, conforme sugerido a ele por Felipe Cedro.
Manuel simplesmente lembrou-se de um nome que ha-
via ouvido e que muito Ihe agradara - Cafarnaum. Na
realidade, trata-se de uma cidade homonima, localiza-
da as margens do Mar da Galiléia, citada no Novo Tes-
tamento. Kefar Nahun, em hebraico, quer dizer aldeia
de Naum, profeta biblico. Porém naum, nesse mesmo
idioma, também significa compaixdo - daf a traducéo
poder ser “aldeia da compaixao”. Afirma Barreto, um
morador local, que o topénimo nada tem a ver com
a existéncia de “furnas e cafurnas, como crescemos
acreditando ser”. E acrescenta: “No inicio da coloniza-

Cafarnaum
Area (IBGE Cidades) 524 km?
Distancia de Salvador (Google Maps) ............ 439 km
Populacdo (Censo 2010) ...vvecveerevrrenne. 17.209 hab.

cdo de Cafarnaum, os antigos moradores pronuncia-
vam Cafarnau, devido a uma corruptela de linguagem”.

Cafarnaum localiza-se na Chapada Diamantina
Setentrional, na Mesorregiao Centro-Norte Baiano e
na Microrregido de Irecé. Limita-se ao norte com Mor-
ro do Chapéu e América Dourada; ao sul com Mulungu
do Morro; a leste com Bonito; e a oeste com Canarana.
Segundo o site Rota Mapas, o tempo estimado do per-
curso da viagem entre Salvador e a cidade é de aproxi-
madamente sete horas.

O municipio estd organizado demograficamente
numa proporcao de 18,51 hab./km? Sua altitude, a 750
metros do nivel do mar, favorece um clima subtUmido. A
temperatura minima média é de 17 graus Celsius e a
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maxima de 26,9 graus Celsius. Isso explica o longo pe-
riodo de estiagem durante o ano e também a época de
chuva, que normalmente ocorre entre novembro e ja-
neiro com uma pluviosidade minima de 146 milimetros
(méxima de 973 milimetros e uma média anual de 543
milimetros). Cafarnaum esta na Bacia Hidrografica do
Rio S&o Francisco, tendo como principais afluentes lo-
cais o Coérrego Lagoinha e os rios das Pedras e Jaca-
ré, ou Roméao Gramacho. O solo semiarido apresenta
ocorréncias minerais de chumbo.

Migrantes e agricultura

Os habitantes de Cafarnaum tém as mais diversas na-
turalidades: uma boa parte é formada por baianos de
outros municipios (como a familia Brotas, de Brotas
de Macaubas) e outra de brasileiros provenientes de
estados do Nordeste, com destaque para a Paraiba e
o Ceara.

Arenda per capita de Cafarnaum éde R$ 8.387,58
(dados do IBGE de 2010) e a economia municipal € mo-
vida preponderantemente pela agricultura irrigada. As
principais culturas sdo de tomate e cebola, porém outras
de menor escalatambém sao encontradas: melancia, ce-
noura, beterraba, milho, feijdo, mamona etc.

Com o advento da tecnologia para a producao
agricola, reduziu-se significativamente a producao
rudimentar ou cultivo em sequeiro (que depende dos
ciclos naturais da chuva), dominante até ent3o no ce-
nariorurallocal. Porém, em alguns povoados, essa pra-
tica é ainda muito presente, como no distrito de Recife,
onde hd pouca disponibilidade de recursos hidricos,
matéria-prima para o manejo irrigado. Associa-se a
agricultura a criacdo de pequenos rebanhos de gado,
ovelha e cabra para a producdo de carne e leite.

Além dos recursos agropecuérios, o municipio
dispde de um forte comércio, o que o coloca como a

Desde 2018, geracao de energia sustentavel
em Cafarnaum (Foto: Leandro Barreto)

—
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Lirio-da-caatinga, beleza da flora mesmo
com clima seco (Foto: Cdssio Brotas)



quinta economia da Microrregido de Irecé, conforme
dados do IBGE de 2010. O setor de producao energé-
tica, de matriz solar, move a economia com a devolucao
de impostos e a contratacao de mao de obra local.

Qutro pilar da economia sao os setores publicos
municipal e estadual. Com os diferentes érgaos esta-
belecidos na sede, sdo responsaveis pelo maior nime-
ro de geracao de empregos formais, por meio de con-
cursos publicos ou temporarios.

Manifestacoes culturais
Mesmo antes de sua emancipacao politica, sempre
houve em Cafarnaum muitas manifestacoes culturais
- algumas de cunho religioso e outras profanas, ainda
que utilizando a nomenclatura e até o calendéario das
igrejas.

Comopassar dotempo, certos eventos e praticas
foram caindo no esquecimento. E com muito esforco

Tradicional quadrilha Arrastafé, um dos
festejos juninos (Foto: Arquivo Arrastafé)

que alguns poucos promotores culturais tém buscado
bravamente resgata-las. Alguns exemplo sao o Terno
de Reis, em Lagoa de Agostinho, Recife e Vila Nova; os
Caretas, na sede e em alguns povoados do municipio; e
a Queimado Judas.

Outras festas foram tomando espaco no calen-
dério cultural cafarnauense como os festejos juninos; o
Aniversario da Cidade; o Arraid do Bom Pastor; o Pega
de Boi, no povoado dos Barbosas; o Dia do Evangélico;
as manifestacoes afro-brasileiras, como o candomblé,
a capoeira e o maculelé; a Festa da Padroeira da Cida-
de, Nossa Senhora Imaculada Conceicdo; a Feira de
Arte Educacional; o Réveillon e a cavalgada, masculina
e feminina.

O contexto cultural diversificado no municipio de
Cafarnaum precisa se manter e ser valorizado, tendo
em vista a importancia da preservacao das raizes do
povo como patrimodnio que nao pode desaparecer.

Pinturas rupestres remontam a pré-historia
daregiao (Foto: Cdssio Brotas)
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Educacao municipal de Cafarnaum

nara todos

Dados da Educacao da
Rede Publica Municipal

Numero de escolas 17
Matriculas na Educacao Infantil ...........ccco..cc....... 720
Matriculas nos anos iniciais

do Ensino Fundamental 1.445
Matriculas nos anos finais

do Ensino Fundamental 1.378
Numero de professores 180

Fonte: Semec 2019

Educacdo no municipio de Cafarnaum fundamen-

ta-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(Lei ne 9.394, de 20 de dezembro de 1996) e na Reso-
lucdo CNE/CP ne 2, de 2017, que instituiu e orientou
a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) a ser respeitada obrigatoriamente ao longo
das etapas e das modalidades da Educacao Bésica.

Internamente, o Conselho Municipal de Educa-
cadoéoresponsavel pelas resolucdes que normatizama
Educacdo municipal. Essa atuacdo obedece aos dispos-
tos nas leis citadas anteriormente e na Lein2 29/2015,
que aprovou o Plano Municipal de Educacao (PME) de
Cafarnaum, de acordo com a Lei n2 13.005/2014, que
trata do Plano Nacional de Educacéo (PNE).

REFERENCIAL CURRICULAR

-Nsino de qualidade

A BNCC afirma que deve haver um compromisso
com a Educacdo integral, com a qual a rede municipal
se compromete:

Reconhece, assim, que a Educacdo Bdsica deve visar a
formacdo e ao desenvolvimento humano global, o que
implica compreender a complexidade e a néo lineari-
dade desse desenvolvimento, rompendo com visées
reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelec-
tual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda,
assumir uma visao plural, singular e integral da crian-
ca, do adolescente, do jovem e do adulto - consideran-
do-os como sujeitos de aprendizagem - e promover
uma Educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhe-
cimento e desenvolvimento pleno (BNCC).

Educacao Infantil

A BNCC apresenta, para esse segmento, uma sintese
dos conhecimentos, saberes e valores que todas as
criancas brasileiras que frequentam a creche e a pré-
-escola tém o direito de se apropriar. H4 ainda uma
parte diversificada, que considera as caracteristica re-
gionais e locais da sociedade, da cultura, daeconomia e
da comunidade escolar.

As definicdes da BNCC se basearam nas Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DCNEI), que evidenciam os direitos das criancas tanto
aos processos de apropriacdo, renovacao e articulacao
de saberes e conhecimentos como em relacdo a pro-




Atencao especial ao nome no
processo de alfabetizacido

tecdo, a saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a
dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacao
com outros meninos e outras meninas.

O curriculo, portanto, é concebido como um
conjunto de praticas que buscam articular as experi-
éncias e os saberes das criancas com os conhecimen-
tos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promo-
ver o desenvolvimento integral de criancas até 5 anos
(Art. 32 das DCNEI).

Ensino Fundamental
Em 2006, quando se iniciou o processo de transicao do
Ensino Fundamental de oito anos para o de nove anos,
Cafarnaum antecipou-se e instituiu o novo modelo
imediatamente sem que houvesse transtorno para os
estudantes.

A proposta pedagogica para esse segmento visa
o desenvolvimento pleno das potencialidades dos alu-
nos e a formacao de individuos que interajam com o
meio como agentes de transformacao e que se tornem
progressivamente auténomos, sempre pautados pela
ética. Para tanto, eles devem apropriar-se dos temas
transversais trabalhados em articulacdo com os con-
tetdos propostos pela BNCC. Almejando a constru-
cao coletiva de uma escola participativa que garanta o
acesso aos saberes elaborados socialmente, o curricu-
lo deve incorporar a cultura juvenil oferecendo contri-
buicoes significativas e relevantes para a construcao

SHNIR BARROS
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Incentivo a leitura nos anos
iniciais do Ensino Fundamental
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Trabalho em grupo de alunos dos anos finais
do Ensino Fundamental (Fotos: Arquivo/Semec)

da identidade do cidadao livre, ativo e socialmente
comprometido.

Educacao Inclusiva

Tendo em vista que a Constituicado Federal estabelece
que a Educacdo de criancas e jovens com necessidades
educativas especiais deve ser realizada, preferencial-
mente, na rede regular de ensino (Art. 208), cada vez
mais os educadores da rede municipal tém se prepara-
do para atendé-los. Diz ainda a lei federal, em seu Art.
227, que é necessaria a “criacdo de programas de pre-
vencado e atendimento especializado para as deficién-
cias fisica, sensorial ou mental, bem como de integra-
cado social do adolescente com deficiéncia, mediante o
treinamento para o trabalho e a convivéncia, e a facili-
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tacdo do acesso aos bens e servicos coletivos, com a
eliminacao de obstaculos arquiteténicos e de todas as
formas de discriminacao”.

Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

No municipio de Cafarnaum, a Educacdo de Jovens
e Adultos define sua identidade como modalidade da
Educacao, sendo ofertado apenas o Ensino Funda-
mental séries finais (do 62 ao 92 ano) no periodo no-
turno. Nao ha, no municipio, demanda de EJA para os
anos iniciais.

Educacao em tempo integral

A LDB, em seu Art. 22, determina como principio e fim
da Educacao o “pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qua-
lificacdo para o trabalho”, apontando também para
uma concepcao de Educacao integral, embora sem
nomeé-la dessa forma. Além disso, prevé a ampliacdo
progressiva da jornada escolar do Ensino Fundamental
para o regime de tempo integral (Art. 34, § 22 e Art.
87,8 59), sem fazer qualquer mencao aos demais niveis
de escolarizacédo. O texto da lei ainda sugere que essa

Educadores discutem contetdos
dos referenciais
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ampliacdo deva ser feita pela escola articulada as co-
munidades.

Em Cafarnaum, a implementacdo da Educacao
integral se da, até o momento (2020), em uma escola
darede, em fase de experimentacao. Contudo, o PME
traz como meta instituir essa oferta em no minimo
50% das escolas municipais.

Avaliacao da aprendizagem

O processo de avaliacdo no municipio é regido por
uma resolucdo de 2018 do Conselho Municipal de
Educacéao, que dispde sobre o acréscimo de praticas
de avaliacdo e da aprovacao as Diretrizes Municipais
de Educacao nas escolas da rede municipal de ensino
de Cafarnaum.

Grupos de Trabalho Municipal reinem
educadores da Educacio Infantil
(Fotos: Arquivo/Semec)




Brincadeiras como um dos eixos
do Referencial Curricular da
Educacéo Infantil

Evento de inauguracao
das bibliotecas de classe

Protagonismo dos alunos
do Ensino Fundamental

Apresentacdo de
trabalho em grupo de
alunos do Fundamental
(Fotos: Arquivo/Semec)

“

ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS 17



O Arranjo de Desenvolvimento da Educacédo (ADE)
da Chapada Diamantina e Regides, constituido
pela unido de municipios com interesses educacionais
semelhantes, pactuou a construcdo de um Referencial
Curricular comum ao territorio. Diante da necessida-
de de elaborar tal documento, os municipios contaram
com a parceria técnica do Instituto Chapada de Edu-
cacdo e Pesquisa (lcep), cuja experiéncia de formacao
continuada na regiao remonta ha 22 anos.

O ADE formado na perspectiva da colaboracao
intermunicipal tem como propdsito criar mecanismos
de governanca que aumentem a capacidade do grupo
de municipios de combater seus problemas educacio-
nais com base em acdes conjuntas, apostando num
processo de mobilizacdo que desenhe e implemente
processos de formacao continuada, tendo como foco
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a atuacdo cada vez mais qualificada das equipes esco-
lares e seu compromisso com a elevacao dos indices de
aprendizagem de todas as alunas e de todos os alunos.

Impulsionados pela homologacao da Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) em 2017, e diante da
necessidade de qualificar e atualizar seus documentos
curriculares, os municipios do ADE Chapada Diaman-
tina e Regides buscaram o Icep com esse fim, uma vez
que, como afirma seu comité executivo, “a construcao
nao poderia acontecer fora da experiéncia que ja vinha
sendo construida ha mais de duas décadas com o insti-
tuto”. Em 2019, a parceria para a elaboracao deste Re-
ferencial Curricular foi firmada entre 15 municipios. O
trabalho adotou a metodologia participativa e a escuta
direta das educadoras e dos educadores e dos demais
atores do processo pedagogico.



Educacéo é prioridade no ADE
Chapada Diamantina e Regides
(Foto: Bruno Viana/Canarana)

O Referencial Curricular do ADE Chapada Dia-
mantina e Regides tomou como base o diagnostico das
fragilidades referentes & definicdo curricular para o
Ensino Fundamental no dmbito dos municipios, prin-
cipalmente em relacdo aos preceitos apresentados na
BNCC. O documento nacional induz a construcdo das
propostas curriculares de cada territério, de modo a
empreender a identidade, a cultura e o sujeito na sua
integralidade, entre outros elementos de contexto local.

Logo, sendo o desenvolvimento profissional das
educadoras e dos educadores a maneira mais efetiva
de proporcionar a desejada transformacao da Educa-
cado, apropostado ADE abrange ndo somente a forma-
cdo continuada em contexto de trabalho desses profis-
sionais, como também a producao de documentos que
alicercem a autonomia pedagoégica dos municipios no
que se refere a gestdo, a avaliacdo e ao monitoramento
de suas redes de ensino. A finalidade é construir co-
nhecimento por meio da reflexdo, da andlise e da pro-
blematizacdo de situacdes vivenciadas no ambito do
exercicio profissional.

Assim, com o envolvimento da equipe técnico-
-pedagdgica, das coordenadoras e dos coordenado-
res, das professoras e dos professores, a construcéo
deste Referencial Curricular se deu com o plane-
jamento e a orientacdo dos formadores externos
especialistas nas dreas do curriculo, num processo
colaborativo entre os municipios, liderado pelo Icep,
conforme as seguintes etapas:

* GRUPOS DE ESTUDOS SOBRE O CURRICULO Constitui-
cdo de grupos de estudos entre os formadores es-
pecialistas, as equipes técnico-pedagogicas e outras
representacoes de cada municipio (podendo ser di-
retora, ou diretor escolar, coordenadora, ou coorde-
nador pedagogico, professoras, ou professores) para
orientacao sobre a conducao dos trabalhos no ambi-
to de cada municipio.

* COMPREENSAO SOBRE OS ELEMENTOS DO CURRICULO

Os membros das equipes técnico-pedagdgicas e ou-
tros representantes dos municipios, em conjunto com
toda a equipe docente de cada rede, buscaram a com-
preensao sobre a concepcao das areas do curriculo e,
com isso, se lancaram a producao do texto-base, con-
tendo as unidades tematicas, os objeto do conheci-
mento, as habilidades e as aprendizagens esperadas.

* COMPILACAO DAS PROPOSTAS DOS MUNICIPIOS PARA
A CONSTRUCAO DO REFERENCIAL CURRICULAR Diante
da producéo da equipe docente de cada municipio,
a equipe técnico-pedagodgica compilou as propostas,
que foram analisadas em trabalho colaborativo com
os demais municipios. O documento resultante foi
enviado ao formador especialista, que fez as devidas
consideracdes quanto ao processo de construcao.

* PRODUCAO INICIAL DO REFERENCIAL CURRICULAR PARA
ANALISE DO FORMADORESPECIALISTA Os estudos cul-
minaram na producdo de um documento inicial com
as manifestacdes das educadoras e dos educadores
sobre os elementos do curriculo, no ambito de cada
municipio-territério, considerando as areas de atu-
acdo na escola, documento que foi analisado pelo
formador especialista e finalizado pela equipe par-
ticipante, de modo que este se configura enquanto
Referencial Curricular nas redes de ensino dos mu-
nicipios parceiros.

Para vencer as barreiras da distdncia geografica

- dificultadas pelo dificil acesso entre todos os munici-
pios - e do financiamento que uma acao dessa magni-
tude requer, entre outras, o ADE Chapada Diamantina
e Regides, sob a organizacdo intermunicipal com apoio
técnico do Icep, acredita no processo de construcao
dos referenciais curriculares alicercado nos pressu-
postos do contexto de suas préprias realidades e ne-
cessidades, a fim de desenvolver acoes educativas cujo
foco é amelhoria da Educacdo em seus municipios e no
territorio colaborativo. Desafio vencido brilhantemen-
te pelos 15 municipios.
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As criancas sdo seres pulsantes e pensantes
(Foto: Marco Athayde/Sdo Félix do Coribe)

1.1 Concepcao de
INfancia e crianca

A ideia de infancia resulta de um longo processo de
construcao social. Etimologicamente, a palavra deriva
do latim infans, ou individuo que ainda ndo fala. Duran-
te a maior parte da histéria, essa concepcao ndo carre-
gava valores e significados otimistas nem o sentido de
promessa de um futuro. Ao contrério, era frequente-
mente associada a falta, & ignorancia ou parvalhice e,
nao raramente, andava lado a lado com a ideia da mor-
te. Isso porque, até o final da Idade Média e ainda no
inicio da ldade Moderna, a taxa de mortalidade infantil
era, de fato, muito alta.

Foi na Idade Moderna, pelos interesses da reale-
za, por um lado, e pelo humanismo cristao, por outro,
que a infancia passou a ser considerada aidade de ouro
da vida, periodo distinto e destinado a vivéncia de ex-
periéncias singulares e a expressao de um modo proé-
prio de ver o mundo, diferente daquele dos adultos.

O filésofo Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)
foi um dos mais importantes precursores da concep-
cao de infancia como tempo de ser crianca, de dedicar-
-se ao contato profundo com a natureza, a formacao
moral, ao desenvolvimento livre do corpo, da imagina-
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cao, da pureza do coracao e, sobretudo, de dedicar-se
afazeres de crianca, distintos de fazeres de adultos.

Com a institucionalizacdo da Educacao, no sécu-
lo XIX, o conceito de infancia definitivamente passou
a ser ligado a escola e, até hoje, assim se compreende:
nas culturas ocidentais, lugar de crianca é na escola.
Na Educacao brasileira, em especial, a obrigatoriedade
da matricula aos 4 anos foi estabelecida pela Emenda
Constitucional n2 59, aprovada em 2009.

No ordenamento juridico brasileiro, entende-se
por infancia o periodo cronologicamente determinado
entre o nascimento e a puberdade, mais precisamen-
te até os 12 anos de idade, segundo a Lei n2 8.069, de
13 de julho de 1990, que dispde sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA). Entretanto, se reco-
nhece que essa definicao diz muito pouco sobre a real
condicdo da infancia em todo o territério nacional. Di-
ferentes realidades produzem determinadas circuns-
tancias para o exercicio de viver a infancia. As infancias
na favela, no campo e nos grandes centros urbanos
sao absolutamente distintas entre si. Embora todas as
criancas possam viver o mesmo periodo cronoldgico
de vida, ndo desfrutam da mesma forma do tempo li-
vre, da condicao de brincar e de frequentar uma boa
escola. Certamente, ndo deixam de ser criancas, mas
nao tém a garantia de viver a infancia. Hoje, em muitas
sociedades, a infancia corre risco de desaparecimento,
dado o apelo precoce do mundo contemporaneo por
introduzir os pequenos no mundo do consumo e em
um frenético ritmo de produtividade que mais se asse-
melha ao trabalho adulto (POSTMAN, 1999).

Enfrentar essa triste realidade desigual e a ame-
aca do esvaziamento da infancia é o desafio da Edu-
cacao no século XXI, o que exige do poder publico e
das instituicoes - familia e escola - acoes eficazes e
urgentes para a garantia do direito de todas as crian-
cas serem criancas e viverem a plenitude da infancia,
desfrutando do cuidado e da protecdo que a legislacao
lhes assegura.

Um ser cultural

A crianca é um sujeito em construcao, pessoalmente
envolvida com o proprio processo de aprender e de se
desenvolver na interacdo com a cultura, representada
pelo outro, o adulto responsivo que a introduz no mun-
dodalinguagem e lhe apresenta o mundo. Ela é um ser



diferente do adulto no que diz respeito a singularidade
do pensamento, ao desenvolvimento fisico, emocional,
ao modo de ver o mundo, atravessado pela brincadei-
ra, sua principal forma de interacao, de transmissao e
de producao de culturas.

Por cultura, pode-se compreender a realizacdo
cotidiana que renova e recriavalores, normas, compor-
tamentos e bens (DE CERTEAU, 1995) a que cada in-
dividuo teve acesso em sua trajetdria de vida. Tomando
por base essa ideia, pode-se conceber que as criancas,
nos seus diferentes contextos e pertencimentos - ci-
ganas, quilombolas, indigenas, do campo, dos centros
urbanos etc. -, por meio da sua atividade brincante e
produtora de significados, sao também produtoras de
culturas infantis, que ndo sdo independentes das cul-
turas adultas. Ao contrario, elas se relacionam. E as
criancas delas se apropriam para reestrutura-las de
outras maneiras (BARBOSA, 2007), condizentes com
suas perspectivas existenciais, percepcdes do entorno
e das relacoes interpessoais.

A crianca é, portanto, sujeito produtor de cultu-
ra e, desse lugar, contribui para o avanco do mundo,
trazendo a perspectiva do novo, que revigora o olhar
dos adultos e os faz constantemente renovar seu com-
promisso ético e sua responsabilidade ndo sé com a
Educacdo mas com a propria renovacao do mundo
(ARENDT, 2003).

Curriculo garantidor de direitos

A ideia de crianca como sujeito singular, distinto dos
adultos e produtor de cultura, é assimilada pelas Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil,
de 2009, que assim define:

Crianca € sujeito histoérico e de direitos que, nas intera-
coes, relacoes e prdticas cotidianas que vivencia, cons-
troi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, nar-
ra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Tal definicdo acarreta importantes impactos na
concepcao do trabalho pedagdgico e naorganizacao das
instituicoes educativas. Afirmar a crianca como sujeito
historico implica reconhecer que sua inscricdo na cultu-
ra é resultado da construcao de um conceito de infancia

que nao existia até determinado momento da histéria e
que, num futuro possivel, pode deixar de existir.

Como ja citado, 0 modo de compreender a crian-
ca hoje - sujeito singular, com modos préprios de pen-
sar e de ver o mundo, que age sobre ele atravessado
pela brincadeira, sua principal forma de explorar e
conhecer - tem origem no Renascimento, fortemente
desenvolvido no idedrio da Modernidade. Essa ideia,
atualmente, em muitas realidades, j& é contestada:
existem criancas que trabalham e consomem como
adultos, vivem num mundo regido ndo apenas pela
liberdade do brincar mas pelo compromisso dos re-
sultados e da produtividade. Como consequéncia, se
fortalece o papel da escola na protecao da infancia e
do espaco educacional como proprio para a crianca
ser crianca na sua singularidade, atendida nas neces-
sidades de brincar e imaginar, de conviver, participar,
explorar, expressar e conhecer-se.

Assumir a crianca como sujeito de direitos impli-
ca, em primeiro lugar, reconhecé-los como balizas do
curriculo, em especial os direitos de aprender e de se
desenvolver. Isso exige da instituicao de Educacao In-
fantil organizar tempos, espacos, materiais e promover
interacoes que enriquecam as experiéncias das crian-
cas como forma de garantia desses direitos. Implica,
sobretudo, reconhecer que o direito a Educacao de
qualidade é, em primeira mao, das proprias criancas,
antes que de suas familias, e que, portanto, sdo os inte-
resses das criancas que precisam ser assegurados por
meio dos direitos conquistados.

Assumir que a crianca, desde muito cedo, cons-
troi a identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, nar-
ra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade - produzindo cultura - requer promover
um curriculo que dé voz a ela e se organize nao ape-
nas em torno do que os adultos pensam ser importan-
te mas sobre a riqueza de cada momento, do que ela
elabora e reapresenta por meio de suas interacoes,
brincadeiras e experiéncias no mundo. Envolve assu-
mir, de acordo com a BNCC, a centralidade de seus
fazeres e experiéncias nos planejamentos pedagogi-
cos, tanto no plano institucional quanto no plano pe-
dagogico mais restrito aos diferentes agrupamentos
de criancas. Implica, ainda, compreender que toda a
experiéncia escolar estd centrada ndo na transmissao
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do conhecimento, mas na constituicado das subjetivi-
dades infantis, sendo o proprio conhecimento, os sa-
beres e o patriménio de sua cultura os principais ins-
trumentos do processo de subjetivacao. A linguagem,
0s conhecimentos matematicos, os saberes sobre a
natureza e a sociedade e as artes existem no curricu-
lo porque hé criancas, e elas precisam aprender e se
desenvolver. Essas areas estdo ali para as criancas, e
nao o contrario.

Assumir que todas as construcoes proprias das
experiéncias das criancas se ddo nas interacoes, nas
relacdes e nas praticas cotidianas que vivenciam exige
empenho coletivo de ampliacdo das possibilidades des-
sas interacdes com outras criancas de mesma idade e
de idades diferentes, com adultos educadores, com
familiares, com pessoas da comunidade, com pessoas
mais jovens e mais velhas, detentoras de saberes que
importam a elas e a construcdo das identidades. Essa
circulacdo de vozes fortalece a certeza de que ninguém
aprende sozinho e que o papel do outro é fundamental
a construcdo de subjetividades.

Assumir que o proprio cotidiano é fonte de de-
senvolvimento e de aprendizagem e, portanto, bastan-
te formativo, torna necessario vé-lo com mais rigor pe-
dagdgico, de modo a aproveitar cada situacao do dia a
dia na sua poténcia, como possibilidade de apropriacao
das préticas sociais da cultura, dos valores e da estética
do entorno e de outros contextos culturais, ampliando
0s saberes das criancas. Ndo apenas o momento da
atividade é pedagogicamente valioso mas todos os de
convivio na creche ou na escola: banho, trocas de fral-
das, sono, alimentacao, brincar, conversar etc.

Por fim, € importante compreender que as subje-
tividades infantis sao formadas em diferentes contex-
tos e ambientes culturais e que reconhecer a origem
das criancas, seus lacos afetivos, suas culturas e per-
tencimentos é o ponto de partida de qualquer acao
educativa, sobretudo na Chapada Diamantina e nos
territérios do interior da Bahia, constituidos pela con-
vivéncia de uma enorme diversidade de povos, entre
indigenas de diversas etnias, quilombolas, ciganos e
moradores do campo. Conhecer os direitos das crian-
cas nesses contextos é o desafio e a principal respon-
sabilidade do curriculo de Educacao Infantil.

Ver as criancas e a infancia dessa maneira, com
todas essas implicacoes, respeitando a singularidade e
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aespecificidade do trabalho com o bebé, a crianca bem
peguena e a crianca pequena, exige atencao a alguns
principios, como a indissociabilidade entre os gestos de
cuidar e de educar em relacao as criancas; a necessaria
articulacao das instituicoes de Educacdo Infantil com
as familias, considerando a Educacao uma acao com-
partilhada; e a centralidade das interacdes e da brin-
cadeira como principais acoes das criancas e, nao por
menos, 0 eixo das propostas curriculares.

1.2 Aequidade
COMO Principio

Adiversidade é uma condicdo humana e, comotal, deve
ser compreendida, respeitada e valorizada em todas as
suas dimensoes. Afinal, ser humano ¢é ser diverso. Na
Educacdo escolar, os saberes sdo inerentes & formacao
de individuos, que trazem de seu ambiente sociocultu-
ral referéncias, memarias, experiéncias, historias, mar-
cas e representacdes que constroem e reconstroem
sua identidade no percurso da vida.

Sendo assim, é fundamental que, em todos os
niveis escolares, os saberes e as experiéncias sobre
diversidade e pluralidade cultural estejam presentes
no trabalho docente, identificando, reconhecendo, en-
tendendo e respeitando as pessoas e seus repertorios
construidos dentro e fora da escola. Essa concepcao
representa uma forma justa e menos desigual de se
construir a Educacao.

Ariqueza da diversidade

Mas o que significa ser justo numa sociedade desi-
gual e assimétrica em direitos, modos de vida e per-
cepcoes? Ha justica na efetivacdo dos direitos de
aprendizagem? Sao muitos e antigos os desafios que
o sistema educacional enfrenta ao longo da jornada
de formar cidadas e cidadaos criticos da sua realida-
de. Muitos também sdo os avancos alcancados por
meio de politicas publicas forjadas nas lutas sociais,
nos enfrentamentos e nas resisténcias constantes
dos diversos grupos que compdem a rica e diversa
sociedade brasileira.



O direito ao reconhecimento e a valorizacao da
diversidade devem ser compreendidos como condicao
humana, e os saberes escolares precisam incorporar
essa nocdo. E também fundamental reconhecer no
didlogo a condicdo para que o conhecimento seja refle-
Xivo, e ndo apoiado em um modo Unico de ver, ler, viver
e compreender o mundo.

Como garantir que essa diversidade seja res-
peitada? Seria necessario homogeneizar os sujeitos e
oferecer-lhes iguais possibilidades de construir sabe-
res? Tais questionamentos demonstram, por si so, sua
contradicao. Numa sociedade assimétrica e profunda-
mente marcada pela desigualdade estrutural, igualar a
todas e a todos, além de impossivel, seria cruel. Afinal,
em um processo de homogeneizacao, muitas vozes sao
silenciadas e vidas invisibilizadas. Para Santos (2003),

[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa dife-
renca nos inferioriza; e temos o direito a ser diferen-
tes quando a nossa igualdade nos descaracteriza.
Dai a necessidade de uma igualdade que reconheca
as diferencas e de uma diferenca que ndo produza,
alimente ou reproduza as desigualdades.

Considerar a pluralidade como propulsora da
formacao social é entender a contribuicdo de cada su-
jeito na formacao socioespacial, com suas referéncias
historicas, suas experiéncias e modos de vida e suas
formas de representar os espacos vividos. Significa,
também, compreender que o conceito de equidade
deve permear e fundamentar as acoes em prol de uma
sociedade mais justa.

Tomar a equidade como principio na Educacao é
estabelecer o enfrentamento as hegemonias e colocar
o respeito as diferencas como ponto de partida, con-
siderando-as como riquezas, e ndo como obstaculos.
Cada escola pode promover, por exemplo, acdes de
valorizacao a diversidade por meio de projetos que,
além de diagnosticar o perfil sociodemogréfico das
estudantes e dos estudantes, incentivem as manifes-
tacoes artisticas e culturais no sentido de reconhecer
as mais diversas identidades e representatividades ali
existentes. Para isso, é necessario ter como parame-
tro uma ideia ampla e diversa de cultura, levando em
consideracao o publico que prevalece nas escolas em
toda sua diversidade e pluralidade.

Cultura como acao

Uma concepcao de cultura mais abrangente e diversa
é defendida por alguns estudiosos que a entendem
CcomMo acao; ou seja, o individuo torna-se sujeito das
relacdes socioespaciais (BERDOULAY, 2012). Desse
modo, a cultura deve “transformar realidades sociais e
contribuir para o desenvolvimento humano em todos
os seus aspectos” (BRANT, 2009).

Entender cultura como acdo permite ressignifi-
car o processo educacional de forma equitativa para
além da oferta de ferramentas e possibilidades iguais
aos individuos. Trata-se, nesse caso, de considerar a
historicidade contida na reproducdo cultural como
uma acao social e pensar que, nos distintos lugares de
fala, hd muito a ser considerado além dos critérios ba-
sicos de letramento. E preciso valorizar as singularida-
des ereconhecer aigualdade nas diferencas paraque a
alteridade se estabeleca como prioridade.

Educar, nesse sentido, é verbo de acdo em bus-
ca da afirmacao das multiplas identidades e do forta-
lecimento de grupos historicamente invisibilizados e/
ou excluidos dos textos que contam a histdria social
brasileira. Ampliar as vozes que contam e recontam a
historia é estabelecer processos equitativos na Educa-
cao, permitindo que diferentes falas, sotaques, corpos
e vidas alcancem seus objetivos respeitando suas par-
ticularidades e costurando semelhancas.

Sdo muitas as possibilidades e estratégias que
as unidades escolares podem promover dentro e
fora da escola, como assembleias, rodas de diélogo,
cine-debates e gincanas. Todas precisam ter como
centralidade as chamadas questdes socialmente vi-
vas (QSVs) locais. O interessante, no entanto, é que
diferentes vozes aparecam no direcionamento das
atividades e que os temas sejam diversos e selecio-
nados com base nos anseios locais envolvendo toda
a comunidade escolar.

Simetria em vez de igualdade

A equidade distancia-se do conceito de igualdade,
por muito tempo sustentado como possibilidade de
transformacdosocial, e se aproximada concepcdode
simetria, ou seja, condicdes diferentes para sujeitos
diferentes (DUBET, 2008). Sendo assim, “a missao
primeira do sistema escolar ¢, com efeito, que todos
0s alunos possuam os conhecimentos e competén-
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cias julgados como indispenséaveis ou fundamentais”
(BOLIVAR, 2005) e que desenvolva estratégias de
reparacdo as condicdes desproporcionais que o0s
grupos hegemonicos da sociedade brasileira vém
impondo historicamente aos demais agentes sociais.

Romper com o processo de reproducao desigual
no ambiente escolar permanece um desafio, que sera
superado somente por meio de um curriculo plural e
diverso, possibilitando uma efetiva transformacao do
contexto social.

Curriculo vivo

Partindo dos pressupostos elencados até aqui, é im-
portante garantir que a construcdo desse curriculo
tenha a participacao de toda a comunidade escolar.
Os atores escolares precisam assumir a posicao ética
e democritica de reconhecer e respeitar a diversida-
de cultural e social das estudantes e dos estudantes
demonstrando que a equidade é a base e o principio
de todo o processo educacional. Assim, os curriculos
devem ser construidos tendo suporte na realidade lo-
cal, dialogando com outras escalas de atuacao, ofere-
cendo nas aprendizagens esperadas o estimulo para
que cada estudante possa se reconhecer e trazer vi-
véncias de forma plural e diversa.

Uma forma interessante de concretizar essa pro-
posta é promover atividades pedagogicas (seminarios,
enquetes, mostras culturais, projetos de ciéncia etc.)
que tragam a ancestralidade dos estudantes como obje-
tos de conhecimento a ser valorizados e reconhecidos.

REFERENCIAL CURRICULAR

Comiisso, ao definir os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, o curriculo vai considerar o direito
de todas e todos a aprender e participar do processo
educativo e valorizard a funcdo social do professor e a
funcao formativa das escolas da rede. Nesse sentido,
o conjunto das educadoras e dos educadores da rede
tem papel fundamental quando se reconhecem suas
capacidades criticas e criadoras para potencializar os
recursos culturais de todas as estudantes e de todos os
estudantes, indistintamente, ao considerar e valorizar
os elementos que os constituem como humanos e cida-
déos (SAO PAULO, 2019).

1.3 Curriculo e

a transversalidade
entre Cultura

e Educacao

Entre 2003 e 2010, o governo federal trabalhou para
a ampliacao do conceito de cultura, compreendendo-a
como producao de bens simbdlicos. Além do tradicio-
nal campo das artes e do patrimonio, essa area incor-
pora também modos de vida, saberes e identidades
- configurada nas dimensoes cidada e econdmica. Am-

Territorializacdo da
cultura também é papel
da escola (Foto: Marcela
de Amorim Thomas/
Curagd)



pliado, o conceito de cultura ndo sé impacta de forma
positiva a operacao e o funcionamento das estruturas
e relacoes entre Estado e sociedade como revigora as
nocoes e a abrangéncia das politicas publicas vigentes.

Desde 2007, na Bahia, a proposicdo e o apro-
fundamento do processo de territorializacdo da cul-
tura estabeleceram a promocao de politicas publicas,
aproximando e comprometendo tanto agentes publi-
cos quanto comunidades das cidades do interior e das
areas periféricas de Salvador. A partir de 2011, com
a sancao da Lei Organica da Cultura e das diretrizes
estabelecidas pela Secretaria de Cultura, o estado da
Bahia foi organizado em 27 territdrios de identidade,
agrupados em seis macroterritérios. Essa aglutinacao,
constituida de acordo com as especificidades de cada
regiao, objetiva identificar as prioridades de acao com
base nas realidades locais, possibilitando o desenvol-
vimento equilibrado entre as regides. Os critérios de
agrupamento estdo relacionados ndo somente a ques-
tdo geografica mas também a coesao social e cultural,
coerentes para a construcdo de uma gestao estadual
da cultura.

Nesse sentido, foram desenhadas diretrizes para
nortear politicas e acdes culturais que pudessem atin-
gir os 27 territérios de identidade. Dessas diretrizes,
destacam-se trés que estabelecem e possibilitam
maiores fronteiras com a Educacao:

* CONSTRUCAO DE UMA CULTURA CIDADA Componente
essencial do processo de transformacao e de desen-
volvimento, que marca a predominancia de novos
valores democraticos, solidarios e fraternos, de paze
de respeito adiversidade, imprescindiveis a uma nova
sociedade e a um novo modelo de desenvolvimento.
APROFUNDAMENTO DA TERRITORIALIZACAO DA CULTURA
Com base na identidade, faz com que politicas publi-
cas deem atencdo a diversidade de manifestacoes
culturais de todos os territérios. Esse item relaciona-
-se diretamente com a iniciativa e a parceria entre o
Icep e 0o ADE Chapada Diamantina e Regides.
ALARGAMENTO DAS TRANSVERSALIDADES DA CULTURA
Com respaldo na contemporaneidade, aparece a
impossibilidade de desenvolvimento da cultura sem
considerar a articulacao, o didlogo e a interface com
campos afins, como a Educacao. Nao existem politi-

cas culturais e/ou educacionais sem a transversali-
dade entre esses campos e saberes. Por conseguin-

te, este Referencial Curricular propde, explicita e
subliminarmente, dar énfase especial a possibilidade
de trabalho conjunto e articulado entre a cultura e a
Educacéo, identificando potencialidades e demandas
observéveis e latentes dos municipios e dos territo-
rios de identidade.

A aproximacao gradual é um principio adotado
como uma estratégia para a compreensao de espacos,
contextos e culturas. Nessa forma de agir estdo pre-
sentes o respeito, a atencao e a aceitacio da diversida-
de e ocuidado com o outro e com o ambiente que cerca
os individuos e os constitui.

Segundo Boaventura de Sousa Santos (1989)
“cada contexto é um espaco e uma rede de relacoes
dotadas de uma marca especifica de intersubjetivida-
de que Ihes é conferida pelas caracteristicas dos varios
elementos que o constituem”. Nesse viés, a classifica-
cao, de “contexto da cidadania”, também sugerida pelo
tedrico, propicia que os elementos se relacionem e se
estruturem em praticas sociais, estabelecendo, assim,
o exercicio das relacoes entre os cidaddos e o Estado.

Os espacos reconhecidos como contextos de
cidadania e de cultura vém ampliando suas funcoes
enquanto construtores de ambientes de préticas so-
ciais, educacionais e culturais, propiciando o desenvol-
vimento de uma formacao cidada e a constituicdo de
uma Educacdo emancipada.

Pensar nos contextos da acdo educativa signifi-
ca amplificar o olhar desde a sala de aula e 0 ambiente
escolar em direcao ao entorno - comunidade, munici-
pio e territério. Para o gedgrafo baiano Milton Santos
(1926-2001), o territério

[...] ndo é apenas o resultado da superposicdo de um
conjunto de sistemas naturais e um conjunto de sis-
temas de coisas criadas pelo homem. O territorio é o
chdo e mais a populacado, isto é, uma identidade, o fato
e o sentimento de pertencer aquilo que nos pertence
(SANTQOS, 2000,.

Ou seja, o territério funda o sentido de per-
tencimento e realiza a nocdo de cidadania. E por isso
que, como espaco vivido e de experiéncia sempre re-
novada, a relacdo com o ADE Chapada Diamantina e
Regides permite, a0 mesmo tempo, a reavaliacdo das
herancas e a indagacao sobre o presente e o futuro,
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exercendo um papel revelador sobre o mundo. Nesse
sentido, favorece a passagem “de uma situacao criti-
Ca para uma visao critica, constituindo uma forma de
existéncia que ¢ produtora de sua prépria pedagogia”
(SANTQOS, 2000).

Cultura, arte e Educacao

No pensamento contemporaneo, a cultura ganha uma
outra compreensao com 0s novos conceitos apreendi-
dos, que incluem as dimensoes simbdlica, econémica e
cidada. As artes, enquanto linguagens, assumem outro
lugar e, como a cultura, sao potencializadas no dialogo
com outros campos do conhecimento — em especial,
com a Educacao. Algumas politicas publicas emancipa-
doras ousam propor a cultura como eixo prioritario da
Educacao e da propria economia.

Aevolucdo do conceito de cultura como dominio
e acumulo de um conhecimento diferenciado é alte-
rada, ampliando o foco para dimensoes subjetivas e
individuais, convocando o sujeito a ocupar o seu lugar
na sociedade e assumir um carater e um compromis-
so social e politico. Em qualquer instancia, a cultura
traz a ideia de uma experiéncia em transformacao,
um processo de construcao que varia o seu significa-
do dependendo da relacdo do contexto histérico do
sujeito.

Compreende-se a Educacao como eixo priorita-
rio do desenvolvimento humano, enquanto a cultura e
as artes trariam em si proprias a missao de inclusdo e
participacao social com base na estética e na ética.

Assim sendo, a Educacédo e a cultura assumem
uma parceria potente como elementos mobilizadores,
agregadores de inUmeras dindmicas sociais transfor-
madoras e de producdes criativas e inovadoras, além
de impulsionadores do crescimento individual, social,
econdmico e politico.

Com o pensamento e arevisao de paradigmas em
franca evolucdo nas Ultimas décadas, as politicas publi-
cas tém sido convocadas - em especial, as de Educa-
cao - a reagir diante das mudancas, trazendo para si
a responsabilidade de coordenar processos coletivos
de revisao de projetos pedagdgicos e curriculos, que
se proponham a dar respostas as escutas e demandas
da sociedade alinhadas ao contexto vigente. Pensar um
projeto politico-pedagdgico requer repensar um curri-
culo que reafirme e traga um pensamento de Educa-
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cdo alinhado a cultura e as artes como um passo que
marca a sintonia com a contemporaneidade.

Morin (2000) afirma que o ser humano é reve-
lado em sua complexidade, pois ¢, ao mesmo tempo,
totalmente bioldgico e cultural. Com isso, o conceito
de homem tem dupla entrada: uma biofisica e outra
psicossociocultural,em que a cultura é responséavel pe-
los conhecimentos, valores e simbolos que orientam e
guiam as vidas humanas.

Para atender a essa caracteristica multidimensio-
nal, é fundamental haver inter e multidisciplinaridade,
tendo professoras e professores como mediadores
desses processos. Nessa perspectiva, 0s municipios
da Chapada Diamantina e demais regides sao convo-
cados, de forma continuada, a repensar os curriculos e
as perspectivas pedagogicas perante a complexidade
do contexto em que as relacdes acontecem, conceben-
do um projeto pedagogico fundamentado, prioritaria-
mente, no sujeito e na cultura, na sociedade e na rea-
lidade econdmica. Essa nova forma de ser e conviver,
que se delineia como estilo de se relacionar com a vida
contemporanea, tendo a cultura como eixo a ser reco-
nhecido, impulsiona os sujeitos a uma relacdo dialdgica
com o outro, entendendo que as semelhancas e as dife-
rencas passam a produzir uma diversidade de referén-
cias e de conhecimentos.

Curriculo como itinerarios

Com esse pensamento, o conceito de curriculo foge
do modelo “grade”, que tdo somente oferece sustenta-
cdo para a organizacdo de disciplinas isoladas. Ele vai
ser montado com itineréarios formativos que incluem,
como ponto de partida, um processo que deve guardar
em seu corpo o sentido da complexidade, articulando
a parte e o todo, e com a capacidade de equacionar
trés centros de orientacao: a estudante, ou o estudan-
te — corpo-sujeito, cidada e cidadao, social e politico na
perspectiva do artista educador; o conhecimento, em
seus aspectos conceitual e operacional, avaliado em
cada situacdo educacional em sintonia com o ambiente
que o circunda; e os paradigmas artisticos e educacionais
da contemporaneidade.

Os curriculos, vistos como itinerarios formativos,
sao entendidos continuamente como processos de en-
sino e de aprendizagem que oferecem caminhos a ser
construidos de forma dialdgica.



Um dos desafios dessa construcado é evitar a
fragmentacao e a visao disciplinar no tratamento de
questdes fundamentais ao individuo, ao contexto cul-
tural e a sociedade contemporanea. Nesse sentido, a
interdisciplinaridade surge, fundamentalmente, como
uma necessidade natural de atuacdo compartilhada
na construcdo de um conhecimento complexo e plu-
ral, pressupondo uma visao de globalizacao na busca
da compreensao, do questionamento, da intervencao
e da transformacao da realidade por meio do didlogo
com a contemporaneidade.

Arte e cultura como eixos

A proposta é utilizar o conceito de arte como tecno-
logia educacional (BRANDAO, 2014), mediadora de
processos de ensino; instigadora da compreensao de
conceitos, principios, métodos e técnicas para tratar
questoes da pratica educativa; e criadora de dindmicas
da aprendizagem. Esse conceito apresenta-se como
estratégia de contaminacao para possivel articulacao
e complementaridade, com vestigios de ensinamentos
da arte e da Educacao e possibilidade de dialogos com
outras teorias cientificas e sociais.

Pensar numa Educacao que tenha o contexto cul-
tural como eixo central de aprendizado tem sido inspi-
rador para novas incursoes educacionais. Um caminho
interdisciplinar que tem nas palavras redes e conexdes
as bases para entender o trabalho com a arte enquanto
4rea de conhecimento constituida pelo enlace das suas
linguagens artisticas.

A multirreferencialidade se configura numa epistemo-
logia da pluralidade que, criticando os sistemas que se
querem monorreferenciais, convoca olhares diversos
para compreendermos situacoes e objetos complexos,
através de operacoes dialdgicas e dialéticas. Parte da
premissa de que, em realidade, somos seres de lingua-
gem, do dmbito da heterogeneidade irredutivel e que a
falta e o inacabamento marcam de forma inelimindvel
nossas itinerdncias e errdancias na relacéo com o co-
nhecimento (MACEDQ, 2004).

Macedo (2004) sinaliza que, para instituir cur-
riculos multirreferenciais, € necessario estabelecer
reflexdes sobre os objetos “‘como revisdo epistemo-
|6gica, como postura de escuta do outro e de mim

proprio, como inteligéncia da complexidade e da tem-
poralidade”. Para o autor, é importante reconhecer os
contextos, a cultura do sujeito e a sua cotidianidade,
compreendendo, desse modo, o curriculo vivo como
metéfora basica, alertando também para a compre-
ensao de quem pensa e propde curriculo por meio de
perspectiva institucional.

A missdo da Educacao e do ensino alarga-se para
garantir o saber e também para trazer uma cultura que
permita compreender a complexidade da vida, nas re-
lacoes estabelecidas entre sujeitos, contextos e conhe-
cimentos. A cultura e as artes possibilitam em didlogo
com a vasta experiéncia da Educacdo uma leitura de
si proprio e do mundo de maneira sensivel, criativa e
flexivel.

Referenciando novamente Morin (2017), “a esté-
tica constitui um elemento fundamental da sensibilida-
de humana” e, assim sendo, cabe a todas as educadoras
e a todos os educadores comprometidos com a arte
nos processos de Educacdo trabalhar no sentido de
enxergar, no prosaico da vida, a capacidade de trans-
formacao e o olhar poético.

1.4 Curriculoe
sustentabilidade

A sociedade atual estd marcada por inimeros cenarios
de degradacao, tanto no campo ambiental quanto no
social. Os avancos tecnolégicos e o consumo desenfre-
ado sao dois elementos, entre outros, que tém relacao
direta com essa desordem. Ademais, as problematicas
socioambientais incluem preocupacoes com saude
e justica social, a exemplo do consumo de alimentos
processados e ultraprocessados, do uso de medica-
mentos, das diversas biotecnologias, dos produtos qui-
micos toxicos para tarefas cotidianas e das praticas
agricolas insustentaveis (BENCZE et al., 2018).
Diante disso, sdo importantes o engajamentoem
atitudes de colaboracao para mudancas e a proposta
de acdes de Educacao ambiental nas escolas, envol-
vendo as comunidades do entorno; a participacdo em
foruns que debatam as atuais desordens ambientais;
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e areducdo do uso de produtos tdxicos a satide, buscan-
do alternativas para uma alimentacao mais saudavel.

Nesse sentido, visando a sustentabilidade e a
concretizacdo dos direitos humanos, incluindo a pa-
cificidade entre as sociedades, foram estabelecidos
em 2015 os 17 Objetivos Globais para o Desenvolvi-
mento Sustentavel (ODS), na Agenda 2030, pelos pa-
{ses-membros das Organizacdes das Nacoes Unidas
(ONU). Tais objetivos sdo integrados e indivisiveis e
equilibram as trés dimensdes propostas para o de-
senvolvimento sustentavel: a econémica, a social e a
ambiental (veja o quadro abaixo).

Os ODS sédo assumidos pelas nacoes signata-
rias, incluindo o Brasil, como temas estratégicos e ins-
piradores a ser trabalhados de forma articulada com
os objetivos de aprendizagem e o desenvolvimento
dos diferentes componentes curriculares, conforme
prevé a BNCC.

Essainiciativa visa a construcao de uma propos-
ta inovadora que inspire o desenvolvimento de pra-
ticas curriculares conectadas com a dinamica da so-
ciedade contemporanea, que atenda aos interesses e
as demandas dos sujeitos e, consequentemente, que

promova a melhoria da qualidade de vida do ser hu-

mano e do planeta.

Destacam-se os ODS relacionados diretamente
as aprendizagens previstas neste Referencial Curri-
cular. Sdo eles:

*ODS 3 Assegurar uma vida saudavel e promover o
bem-estar para todos, em todas as idades.

*ODS4 Assegurar a Educacao Inclusiva e equitativae
de qualidade, e promover oportunidades de apren-
dizagem ao longo da vida para todos.

*ODS 5 Alcancar aigualdade de género e empoderar
todas as mulheres e meninas.

*ODS 6 Assegurar a disponibilidade e gestao susten-
tavel da dgua e o saneamento para todos.

*ODS 11 Tornar as cidades e os assentamentos huma-
nos inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis.

* ODS 12 Assegurar padroes de producao e de consu-
mo sustentaveis.

* ODS 13 Tomar medidas urgentes para combater a
mudanca do clima e seus impactos.

* ODS 15 Proteger, recuperar e promover o uso sus-
tentavel dos ecossistemas terrestres, gerir de forma
sustentavel as florestas, combater a desertificacao,

Objetivos Globais para o Desenvolvimento Sustentavel (ODS)
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deter ereverter adegradacdo daterrae deter aper-
da de biodiversidade.

*ODS 16 Promover sociedades pacificas e inclusivas
para o desenvolvimento sustentdvel, proporcionar
0 acesso a justica para todos e construir instituicoes
eficazes, responsaveis e inclusivas em todos os niveis.

*ODS 17 Fortalecer os meios de implementacéo e
revitalizar a parceria global para o desenvolvimento
sustentavel.

Justifica-se balizar os curriculos escolares nos
ODS, uma vez que eles podem ser trabalhados nas
salas de aula em todos os componentes curriculares.
Essa articulacdo permite o uso de metodologias de
ensino que priorizem uma Educacao Integral, em con-
sonancia com a proposta de Educacao para o Desen-
volvimento Sustentavel da ONU.

Dentro do contexto das salas de aula, isso signi-
fica criar estratégias que potencializem o trabalho in-
terdisciplinar, trazendo para a realidade escolar ques-
toes contextualizadas globais e locais. Algumas acoes
podem ser planejadas pelo corpo pedagdgico com o
apoio da comunidade e do poder publico: oficinas de
higiene corporal e dental, realizacdo de palestras so-
bre prevencao de acidentes em casa e na escola, dro-
gas, doencas sexualmente transmissiveis e vacinacao
(ODS 3); implantacao de projetos de leitura e escrita,
palestras sobre respeito a diversidade, utilizacdo de
jogos para auxiliar a aprendizagem (ODS 4); aborda-
gens sobre o papel da mulher na sociedade, destacan-
do a sua importancia nas mais diversas areas de co-
nhecimento (ODS 5); atividades que levem a reflexdo
sobre o uso consciente da agua, exibicao e discussao
de filmes sobre a tematica (ODS 6); construcdo de
maquetes (ODS 11); promocdo de campanhas para
doacao de roupas e brinquedos, oficina de brinque-
dos feitos com materiais reutilizaveis, organizacao de
feira de ciéncia sustentavel (ODS 12); utilizacdo de
texto, com linguagem adequada a faixa etaria, dife-
renciando os desastres naturais dos provocados pelo
ser humano (ODS 13); visita a reservas ambientais,
trilhas interpretativas para reconhecimento do bioma
local (ODS 15); caminhadas contra a violéncia, pro-
ducao de cartilhas diferenciando carinho de assédio
(ODS 16); elaboracéo de cartas para governos e ér-
gdos competentes a fim de buscar unidade na imple-
mentacdo de acdes sustentaveis (ODS 17).

1.5 Curriculo
para a paz

A Educacao, para ser integral, precisa ser centrada no
ser humano, um dos entes que habitam a Terra e fa-
zem dela sua morada, transformando-a para poder
coexistir comela. O ser humano se constitui dessa for-
ma - humano - justamente nas relacdes e interacoes
que estabelece com os outros semelhantes aele, numa
convivéncia social que se dad em diversos espacos, in-
clusive na escola.

Nesse sentido, pode-se afirmar que nao ha Edu-
cacdo sem comunidade, sem coletividade que ajude o
sujeito a se perceber como pertencente a um tempo
e um espaco, a uma determinada cultura que, por sua
vez, convive com outras culturas e estd imersa em um
contexto maior. Promover a visao e o entendimento
do local e do global, do pontual e do entorno é uma
maneira de educar para o convivio social harmdnico e
para o respeito a diversidade e aos outros que consti-
tuem a humanidade dos seres. Dessa forma, educar-
-se para a paz.

A complexidade do entendimento da sociedade e
da Educacao como um de seus componentes é funda-
mental para ndo cair na tentacao de procurar solucoes
faceis e receitas infaliveis que possam ser usadas com
todos os grupos, indistintamente, como se houvesse
homogeneidade entre eles. O que ha é exatamente o
oposto disso: uma diversidade que leva as educadoras
e os educadores a, cada vez mais, olhar para as especi-
ficidades, as individualidades, as inimeras possibilida-
des de ser e estar no mundo; a pensar no multiplo e
na convivéncia desses seres Unicos, que, na individuali-
dade, lidam com outras individualidades para viver em
comunidade. Essas comunidades podem ser proximas
ou distantes, reais ou imaginarias, construidas e re-
construidas a todo momento.

Nas complexidades de género e sexualidade,
etnia, cor/raca, territorialidade, cultura do ser e dos
outros, o espaco escolar aparece como aglutinador,
respeitador e acolhedor das diferencas, individuais e
coletivas, com vistas a constituir o espirito coletivo e,
portanto, uma Educacao cidada. E desse compromisso
que a comunidade escolar precisa imbuir-se, possibili-
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tando o méximo de oportunidades de aprendizagens,
apresentando cada vez mais um leque de conhecimen-
tos produzido por varios pontos de vista, em seus as-
pectos fisicos, matematicos, de linguagens, cientificos,
geograficos e histéricos. Uma visdo ampliada de sipara
um fortalecimento das diferencas e das potencialida-
des de producéo de novos conhecimentos.

O ser homem ou mulher ou género possuido, ser
negro ou nao negro, ser quilombola ou ndo quilombola,
morar na zona urbana ou rural, conviver com diferen-
tes arranjos familiares, morar em periferia, ser jovem,
crianca ou idoso, enfim toda gama de subjetividade que
constitui a identidade do ser humano precisa ser consi-
derada na escola e no arcabouco tedérico do curriculo.

Nessa perspectiva, torna-se importante repen-
sar o curriculo para fazer dele um instrumento que, ao
mesmo tempo, atenda as especificidades e possibilite
uma visao critica. O objetivo deve ser dotar as estu-
dantes e os estudantes de um arcabouco de conhe-
cimentos que permita a construcdo de ferramentas
pessoais consistentes e leve a escolhas conscientes e
assertivas na producdo de novos conhecimentos com
base nos j4 existentes.

Dialogar, refletir, construir e reconstruir, criar e
recriar o conhecimento produzido no sentido de con-
seguir conviver com diferentes aspectos que a natu-
reza impunha sao desafios que perpassaram a histoéria
da humanidade. Hoje cabem outros desafios ao ser hu-
mano, mas deve-se aprender com as experiéncias de
quem veio antes e ter ciéncia de que o conhecimento
produzido serve de base, como aspectos formativos,
para a formulacdo de outros conhecimentos que pos-
sibilitarao, cada vez mais, 0 bem-estar da humanidade.

O curriculo deve valorizar a experiéncia vivida do
ser diverso e promover, em seu exercicio cotidiano, a
equidade étnico-racial, bem como a de género e sexua-
lidade, vistas estas, entre outras, como tensodes vividas
tanto no dmbito local, individual, como em seu aspecto
mais amplo, no social. Portanto, em se tratando da

[...] Educacdo concebida como processo permanente
de acdo transformadora, tanto individual quanto cole-
tiva, como instrumento capaz de resgatar a dignidade
de todo ser humano, qualquer que ele seja, esteja onde
estiver. [...] precisamos de uma politica de Educacdo
Integral de natureza complexa (MORAES, 2015).
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Enfim, a necessidade de o curriculo contemplar
o real e, portanto, a complexidade dos elementos que
envolvem a realidade recai invariavelmente sobre a
responsabilidade de quem com ele atua. A observancia
da legislacdo, das orientacdes regimentais, das refe-
réncias curriculares e das politicas publicas educacio-
nais precisa estar alicercada nas relacoes estabeleci-
das entre as pessoas que constituem a comunidade
escolar. O respeito e a histéria de vida que permeiam
esse ambiente ndo podem prescindir dos direitos indi-
viduais e coletivos como pressuposto basico.

Chega-se, entao, ao curriculo como emancipato-
rio, construtor de autonomia e demarcador de iden-
tidades individuais e coletivas, como possibilidade de
ampliacdo do nimero de narrativas sobre simesmo e o
mundo. Afirma Tomas Tadeu da Silva (2011):

O curriculo tem significados que vao muito além da-
queles aos quais as teorias tradicionais nos confina-
ram. O curriculo € lugar, espaco, territério. O curriculo
é relacdo de poder. O curriculo é trajetéria, viagem,
percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, cur-
riculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade.
O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade.

Sendo documento de identidade, possui uma di-
gital Unica, que se constitui ao longo da relacdo com o
outro. Cabe aos profissionais da Educacdo o compro-
misso de apresentar possibilidades e momentos for-
mativos com base na visao multirreferencial, interdisci-
plinar e dialégica, presentes no cotidiano da escola, em
cada planejamento, gesto, acdo e atividade. Ou seja,
viver a cidadania em seu aspecto mais ativo e pleno, fa-
zer dela uma forma de ser; daf a integralidade e a com-
plexidade de ensinar e aprender com base nas diferen-
cas no atendimento aos direitos dos seres humanos no
espaco social e socializante da escola.

A acdo coletiva expressa no curriculo escolar
deve se manifestar nas acoes educativas presentes em
toda comunidade escolar no sentido de respeitar as
diferencas e individualidades, mas também de possibi-
litar a reflexao do ser social. Ao escolher os contetidos,
as metodologias e os percursos formativos, é preciso
proporcionar a participacdo das estudantes e dos estu-
dantes nesse processo, ouvir suas ideias e sonhos, con-



fronta-las com outras existentes e (re)construir o co-
nhecimento com novos elementos, possibilitando assim
outros pontos de vista com base nesse ato dialégico.

Esse didlogo deve, fundamentalmente, existir en-
tre todos os profissionais, em todas as areas de conhe-
cimento, para que a professora e o professor, em sala
de aula, apresentem o confronto entre o conhecido e
introduzam novos elementos, criem o desequilibrio e
incentivem a reflexao e a construcao de novos conhe-
cimentos. Enfim, que fomentem a visao critica da rea-
lidade. O fluxo de producdo de novos conhecimentos
pode ser facilitado, por exemplo, por meio de sequén-
cias didaticas.

Sendo assim, pergunta-se: como contribuir para
que a Educacéo para a paz esteja presente no curriculo
escolar? O que é a paz quando ela ndo depende somen-
te de si, mas também do outro? Em que ponto ela se
encerra? Como cultiva-la sem entender, compreender
e praticar o respeito?

E preciso refletir sobre os parametros da paz que
se quer propagar e verbaliza-los. “Qual a paz que eu
nao quero conservar para tentar ser feliz [...] pois paz
sem voz, paz sem voz ndo € paz, € medo”’. A paz inicia
no conhecimento de si mesmo, de suas capacidades e
potencialidades, do entorno, do ambiente, da comu-
nidade, das tradicoes, do respeito e cuidado consigo
mesmo e com tudo que esta no entorno. Sdo esses 0s
elementos que os profissionais da Educacao devem
objetivar na construcdo, no planejamento e na execu-
cao do curriculo para a paz e a cidadania.

1.6 Educacao
e diversidade

A sociedade se apodera cada vez mais de conhecimen-
tos acerca do mundo que a envolve. Temas circulam e
bombardeiam as pessoas com multiplicidades de opi-
nides convergentes e divergentes. Os individuos se

apropriam dessas informacoes de formas distintas e
nelas se reconhecem ou nao, lutando por respeito as
diferencas nos campos pessoal, individual e coletivo.

O que antes era utilizado para discriminar, apar-
tar e reforcar preconceitos e esteredtipos construidos
socialmente hoje sdo temas empregados como ban-
deiras de luta das minorias sociais - em muitos casos,
maiorias numeéricas —, no sentido de reivindicar direitos
sociais. Legislacoes proprias vém surgindo para asse-
gurar melhores condicoes sociais e reais oportunida-
desdeigualdade. As diferencas geracionais, de género,
sexuais, de classe, étnico-raciais, culturais, geograficas
e tantas outras em que sdo assentadas as diversas for-
mas da existéncia humana sdo elementos que agluti-
nam individuos.

Considerando a multiplicidade de olhares e pen-
samentos cientificos e pessoais para o entendimento
do ser e estar no mundo, podem-se inferir inlimeras
possibilidades e a complexidade dessas explicacoes.
Em sua existéncia, o ser humano é, em esséncia, diver-
so. A ciéncia buscou em mindcias a explicacdo do mun-
do, o que culminou em categorizacoes e classificacoes
que, por fim, recairam na tentativa de entender a exis-
téncia humana.

A professora livre-docente de psiquiatria Iracy
Doyle (1911-1956), em seu artigo Estudo da norma-
lidade psicoloégica (disponivel em bit.ly/normalidade-
psicologica, acesso em 13/5/2020), explicou que “nor-
malidade vem do grego norma, que significa medida,
com a acepcao de perfeicao, de maximo, de protoétipo,
que ndo corresponde ao uso atual da palavra”. Buscam-
-se, No espaco escolar, estudantes que atendam ao pa-
drao estabelecido relativo a normalidade expressa na
cultura atual, respeitando-se tempo e local. Portanto,
tudo o que ndo atenda a esses padroes parece fora de
contexto e de propdsito.

O que se apresenta, no entanto, € a singularidade
das especificidades individuais. As diferencas formam
a identidade pessoal, e os individuos, como seres emi-
nentemente sociais, organizam-se em arranjos familia-
res, comunitarios e territoriais, articulados com as for-
mas de ser e de pensar, com os conhecimentos locais,

1. Minha alma (A paz que eu ndo quero) ¢ uma musica do grupo O Rappa, integrada no disco Lado B Lado A, de 1999. Com letra de Marcelo
Yuka, a composicao aborda temas sociais, como a desigualdade e as discriminacoes que dividem o povo brasileiro. Disponivel em:
www.culturagenial.com/musica-a-minha-alma-de-o-rappa/. Acesso em 20/3/2020.
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com as estruturas espaciais organizadas para harmo-
nizar a forma de viver. As diferencas individuais e co-
letivas devem ser vistas, observadas e estudadas com
base na realidade local e no conhecimento produzido
no cotidiano, que se evidencia na expressao artistica,
musical, gestual e vocabular e constitui a culturalocal e
diversa em cada municipio do ADE Chapada Diamanti-
na e Regides. Esse acervo nao pode ser desprezado em
detrimento daquilo que é universal e que foi e é produ-
zido pela humanidade. A cultura local precisa ser vista
como poténcia, forca e permanéncia a ser preservadas
em didlogo com o geral.

As possibilidades de discutir e refletir sobre as
diversidades estdo presentes nos contetidos dos com-
ponentes curriculares de Artes, Ciéncias, Ensino Re-
ligioso, Matematica, Lingua Portuguesa e Educacao
Fisica, assim como no exercicio profundo da Educacéo
Inclusiva e no atendimento aos povos e comunidades
tradicionais. As diversidades se impdem também no
entrelacamento dos contelidos no atendimento das
aprendizagens esperadas, no respeito ao individuo em
seu tempo de aprendizagem, nas habilidades apresen-
tadas e nos conhecimentos adquiridos na &rea urbana
e na zona rural. O que se busca nao é tolerancia, mas,
sim, o profundo respeito ao outro, diferente de si, com

conhecimentos que precisam e podem ser trocados e
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potencializados para o entendimento e a melhoriadae
na coletividade.

O respeito, fundamental na Educacao, estd na
acao de ouvir o outro. Ele manifesta-se, por exemplo,
no didlogo entre os profissionais de diversas areas ao
considerar o conteldo a ser ministrado no ano letivo,
ao pensar em conjunto e ao refletir sobre o curriculo.
Estd também na abertura das varias possibilidades de
ouvir as estudantes e os estudantes no processo, valori-
zar suavoz, dar espaco as expectativas e hipdteses para
a solucao de problemas locais. Ouvir opinides durante
o fazer escolar em diversas instancias e, sobretudo, na
sala de aula, pode levar a construcdo do respeito pelo
diverso. Por meio do didlogo, chega-se a uma Educacao
que valoriza as diferencas e a varios caminhos para a
producdo de conhecimento. O normal é ser diferente.

1.6.1 Educacao Especial
e Educacao Inclusiva

A Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclu-
siva € um modelo educacional baseado na concepcao
dos direitos humanos, que conjuga igualdade e diferen-
cacomo valores indissocidveis e que defende aideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias

Estratégias
diversificadas

e orespeito as
singularidades (Foto:
Acervo pessoal/
Marcionilio Souza)



histdricas da producdo da exclusdo dentro e fora da es-
cola?. Adota-laimplica uma transformacdo que convoca
a escola a envolver-se totalmente, da gestao a politica
publica, dos professores aos estudantes e familias, dos
voluntarios aos parceiros. Enfim, de todos que de algu-
ma forma participam da trajetoria educacional.
Influenciada pelos principios da Declaracao de Sa-
lamanca (UNESCO, 1994), que reiterou, entre outros
principios, o direito de todos & Educacao, independen-
temente das diferencas individuais, a Educacao Inclusi-
va propde que todas as pessoas com deficiéncia sejam
matriculadas na escola regular, procurando um educar
conjunto e incondicional para todas as estudantes e to-
dos os estudantes, com deficiéncia ou ndo. Esse modelo
reconhece anecessidade de caminhar rumo a umaesco-
la para todos, que celebre a diferenca e apoie a aprendi-
zagem respondendo as necessidades individuais.

O respeito as singularidades

A Educacao Especial na perspectiva da Educacao In-
clusiva abre espaco para o respeito ao desenvolvimen-
to de cada estudante, entendendo que todas e todos,
indistintamente, sdo capazes de aprender no seu limite
e no seu tempo, sem classificacdo e comparacao, assu-
mindo a singularidade do processo de aprendizagem
de cada pessoa. Nela, abre-se espaco para a criativi-
dade, as diferencas, os erros, as contradicdes e a cola-
boracdo mutua produzida no coletivo das salas de aula
com o objetivo de gerar sentido para a estudante, ou o
estudante, contemplar a sua subjetividade.

Na Educacdo Inclusiva, sdo promovidas acoes
educativas para despertar e desenvolver competéncias
e sugeridos conteldos concilidveis com as experiéncias
vividas pelas alunas e pelos alunos, o que faz com que
atribuam significado a esses aprendizados. Além disso,
sao oferecidas oportunidades iguais para todas e todos,
mediante estratégias diversificadas e compativeis com
as possibilidades de cada uma e de cada um. Dessa for-
ma, todas e todos tém participacdo ativa no processo
de construcdo do conhecimento e, assim, sentem-se
parte do grupo. Portanto, todas as acdes da e na escola
inclusiva precisam ser pensadas pela via do respeito as
singularidades individuais.

O papel docente

No trabalho sob a perspectiva da Educacao Inclusiva,
aprofessora e o professor precisam considerar muitos
aspectos. Além de providenciar ferramentas pedagogi-
cas diversificadas, é preciso dispensar um olhar atento
as aprendizagens alcancadas pelas estudantes e pelos
estudantes, reforcar positivamente cada ganho e pon-
derar quanto estdo sendo beneficiados pelas acoes
educativas. E fundamental lembrar que o universo da
sala de aula é heterogéneo e que todas e todos tém
possibilidades de aprender, em tempos diferentes e
nao necessariamente da mesma forma. E importante
também registrar as acoes salientando o que, na prati-
ca, foi positivo ou negativo, para posterior reflexdo no
sentido de tornéa-las ainda melhores.

Processo histérico

A Educacao Especial, ainda sem a perspectiva inclu-
siva, estruturou-se pelo viés do atendimento educa-
cional especializado equivalente ao ensino comum,
apresentando diferentes compreensdes, modalida-
des e terminologias que conduziram a criacao de ins-
tituicoes especializadas, escolas especiais e classes
especiais.

No Brasil, a referéncia nesse processo foi a
fundacdo do Instituto dos Meninos Cegos (atual
Instituto Benjamin Constant, o IBC), em 1854, e do
Instituto dos Surdos-Mudos (atual Instituto Nacio-
nal de Educacéo de Surdos, o Ines), em 1857, ambos
na cidade do Rio de Janeiro. Criadas por meio da
intervencao de pessoas proximas ao imperador - o
que aponta para a pratica do favor e da caridade nas
relacdes com as pessoas com deficiéncia -, essas ins-
tituicoes evidenciaram o carater assistencialista que
marcou a atencao dispensada & pessoa com deficién-
ciadesde sua origem.

Nessa caminhada, também foi fundado, em 1926,
o Instituto Pestalozzi, especializado no atendimento as
pessoas com deficiéncia mental. Quase duas décadas
depois, em 1945, por intermédio da sociéloga Hele-
na Antipoff, a instituicao foi agraciada com o primeiro
atendimento educacional especializado as pessoas com
superdotacdo. Em 1954, surgiu a primeira Associacao

2. Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva, Brasilia. 2008. Disponivel em < http://portal.mec.gov.br/

arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf>. Acesso em 15/11/2019.
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de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae). Nesse de-
correr, varias leis, decretos e convencoes foram institu-
idos, viabilizando a ascensao da Educacéo Especial.

Deficiéncia ontem e hoje
O conceito de deficiéncia se alterou ao longo da histo-
ria. No inicio, prevaleceu a segregacao e a exclusao, re-
gra que seguiu até a ldade Média; o segundo enfoque,
da integracdo, estendeu-se até o final do século XIX,
quando se reconheceu que as pessoas com deficiéncia,
embora com limitacdes, tinham capacidade de apren-
der, impulsionando o surgimento dos asilos e abrigos; e
o terceiro conceito, o da inclusao, derivou da valoriza-
cdo dos direitos das pessoas (Unicef, 1990), o que de-
terminou a necessidade de incluir a Educacéo Especial
na Educacao Bésica regular.

No tocante & terminologia, os avancos também
sdo notorios. No Brasil, a partir da década de 1980,
mais especificamente por interferéncia do Ano Inter-
nacional das Pessoas Deficientes, comecou-se a utili-
zar a expressao “‘pessoa deficiente”. A combinacdo da
palavra “pessoa’, na funcao de sujeito, e do adjetivo
“deficiente” causou reacoes de surpresa e, aos poucos,
entrou em uso a expressao “‘pessoa portadora de de-
ficiéncia”, frequentemente reduzida a “portadores de
deficiéncia”. Por volta da metade da década de 1990,
entrou em uso a expressao “pessoa (ou estudante) com
deficiéncia”, que permanece até os dias atuais.

Uma vida sem barreiras

A Educacdo Especial é considerada pela Constituicao
brasileira de 1988 parte inseparavel do direito a Edu-
cacdo. Diante desse panorama, a escola se define como
instituicao social com o dever de atender a todas as
estudantes e a todos os estudantes, sem excecao, su-
gerindo, assim, os tépicos primordiais para a edificacao
de uma proposta inclusiva. Essa determinacao legal
exige que a deficiéncia seja percebida com base em um
modelo social inclusivo. E preciso entender que, quan-
do uma crianca com ou sem deficiéncia “ndo aprende”,
a origem da questdo ndo estd em suas caracteristicas
intelectuais, mas, sim, em possiveis barreiras presentes
na escola. Sendo, o modo de entender e fazer Educacao
continuaria fundamentado na logica do normal/anor-
mal, contrariando o principio basico da inclusdo, de que
todas e todos sao diferentes, singulares e Unicos.
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No contexto brasileiro, a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclu-
siva (2008) assegura a inclusdo escolar de estudan-
tes com deficiéncia, transtornos de espectro autistae
com altas habilidades/superdotacéao, publico-alvo da
Educacao Especial. A politica visa “promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacao”
(Art. 3¢, inciso V) e orienta os sistemas de ensino
para garantir acesso ao ensino regular desde a Edu-
cacdo Infantil até a Educacao Superior. O marco legal
reformula o papel da Educacao Especial, que passa a
integrar a proposta pedagdgica da escola certifican-
do-lhe um caréter transversal que perpassa todos o0s
niveis e modalidades de ensino. Além disso, determi-
na o atendimento educacional especializado (AEE),
um servico especializado que tem como meta identi-
ficar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participacao das alunas e dos alunos, considerando
suas necessidades especificas.

E importante salientar que as atividades desen-
volvidas no AEE ndo sdo as mesmas realizadas na sala
de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolariza-
cao. O AEE complementa e/ou suplementa a forma-
cao das alunas e dos alunos com vistas a autonomia e
independénciana escola e foradela. O AEE, portanto,
nao é tampouco uma proposta pedagdgica isolada.
Sendo um servico de apoio, ele deve ser inserido no
projeto politico-pedagogico (PPP) para que possa ser
conhecido e discutido por toda a comunidade escolar.
De acordo com a Resolucdaon24/2009, Art. 52,0 AEE
é realizado, preferencialmente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola, no turno inverso da
escolarizacdo. Na auséncia dessa sala, pode ser reali-
zado em outra escola de ensino regular ou em centro
de atendimento educacional especializado publico ou
privado sem fins lucrativos, conveniado com a Secre-
tariade Educacéo. As acdes realizadas no AEE devem
ser estabelecidas pelo Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI), documento elaborado pela professo-
ra, ou pelo professor, do AEE com o suporte da co-
ordenacao ou da orientacdo pedagdgica, constituido
de uma parte destinada a avaliacdo diagnostica e in-
formes especificos da estudante, ou do estudante, e
outra paraa proposta de intervencao individualizada.



Entre as acdes do AEE, inclui-se a necessidade de
a escola e o corpo docente identificarem as diferencas
dos estudantes para atendé-los adequadamente, com a
finalidade de promover o seu pleno desenvolvimento,
com base nas habilidades e competéncias deles e tendo
em conta a condicdo especifica de cada um para reali-
zar determinadas tarefas. Nesse sentido, é importante
que as professoras e os professores entrevistem pais
ou responsaveis para conhecer o histérico das estu-
dantes e dos estudantes, além de manter contato com
os profissionais que os atendem (psicologos, fisiotera-
peutas, fonoaudidlogos, entre outros), com o intuito
de estabelecer estratégias conjuntas para fortalecer o
desenvolvimento e a socializacao. Esse contato vai ofe-
recer os subsidios para que profissionais da Educacao
conhecam aspectos sociais, familiares, emocionais e es-
colares. Com os dados coletados, de acordo com o Art.
92 da Resolucao ne 4/2009, sera possivel elaborar um
planejamento pedagdgico especializado e individualiza-
do e coloca-lo em pratica com o objetivo de atender as
demandas individuais, de forma a superar ou compen-
sar as barreiras de aprendizagem diagnosticadas, tanto
no ambito da escola, da sala de aula e da familia como
também da prépria crianca.

Avaliacao

Nesse caminhar, ao final de cada periodo, a avaliacéo
deve descrever as conquistas da crianca, os objetivos
alcancados, bem como de que forma as acoes do AEE
agiram no desempenho escolar. Percebe-se, portanto,
que planejamento, intervencao e avaliacdo requerem
um trabalho colaborativo constante entre o servico de
apoio e a sala regular. No entanto, é importante frisar
que, apesar da importancia do trabalho do AEE, a res-
ponsabilidade por todas as estudantes e todos os estu-
dantes nasalaregular é da professora, ou do professor,
regente da turma.

Quem leciona na Educacdo Especial deve ter
como base, além da sua formacéo inicial, a formacao
continuada envolvendo conhecimentos especificos da
drea. Essa capacitacdo ndo apenas possibilita trabalhar
no AEE como permite aprofundar o carater interativo
e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do en-
sino regular, ampliando elos com a professora, ou o
professor, regente e apoiando 0 acesso ao curriculo de
forma integrada, adaptada e nao diferenciada.

A escolainclusiva e o afeto

A escola de Educacao Bésica, na concepcao da Educa-
cdo Inclusiva, € um espaco que privilegia as trocas, o
acolhimento e respeita as diferencas, visando garantir
o0 bem-estar de criancas, adolescentes, jovens e adultos
no relacionamento entre todas as pessoas. No contex-
to do Ensino Fundamental, a conexdo com a Educacao
Especial tem como finalidade educacional o desenvolvi-
mento global da estudante e do estudante. Especifica-
mente na fase voltada para a alfabetizacao, a atencao
dispensada aquelas e aqueles com deficiéncia podera
evitar sérios problemas em seu processo de aprendiza-
gem escolar, desde desajustes académicos até uma futu-
raevasao escolar.

A inclusédo da estudante e do estudante depende
do desenvolvimento do processo afetivo, da inter-re-
lacéo entre professor/aluno e da cumplicidade estabe-
lecida no fortalecimento da autoconfianca e da auto-
estima de ambos para a construcdo do conhecimento,
bem como a contextualizacdo desse conhecimento na
cultura da estudante e do estudante, transformando-os
significativamente dentro e fora da escola.

A afetividade no processo de aprendizagem ¢é va-
liosa. Criancas e jovens precisam sentir-se parte do gru-
po, e a professora, ou o professor, é quem delibera isso.
Uma intervencao eficaz e uma mediacao coesa entre as
situacdes ocorridas e as atitudes desenvolvidas pela es-
tudante, ou pelo estudante, € uma ponte para a aprendi-
zagem e permanéncia na escola.

Desse modo, é imprescindivel que a professora,
ou o professor, olhe para cada estudante e valorize suas
conquistas, por minimas que sejam. Agindo assim, esta-
r4 respeitando as diferentes formas de ser e aprender,
entendendo a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas
que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou
a dimensao afetiva (BNCC, 2017) e contribuindo para
aformacao e o desenvolvimento global dos individuos.

BNCC é a base

A BNCC (2017), marco baseado no principio da equi-
dade, determina o conjunto de competéncias gerais que
as alunas e os alunos dos anos iniciais do Ensino Funda-
mental devem desenvolver ao mesmo tempo que reite-
ra a necessidade de envolver todas e todos no mesmo
ambiente e em todas as atividades, de modo a promover
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o didlogo, a valorizacdo, o acolhimento e o respeito as
diferencas e a favorecer que cada uma e cada um de-
senvolvam habilidades e competéncias, tendo em vista
as propriedades do aprender. De acordo com o referi-
do marco, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a
proposta € a progressao das multiplas aprendizagens,
articulando o trabalho com as experiéncias anteriores
e valorizando as situacoes ludicas de aprendizagem, in-
dicando a necessidade de conexao com as experiéncias
vivenciadas na Educacao Infantil.

Nesse decurso, o desenvolvimento do conheci-
mento da-se devido ao alicerce solidificado nas apren-
dizagens anteriores, aliado & ampliacdo das préticas
de linguagem e da experimentacao agradavel e inter-
cultural das criancas, levando em consideracao os in-
teresses e as expectativas com relacao ao que ainda
precisam aprender. Nessa etapa, também se alarga a
autonomia intelectual, a compreensao de regras e con-
vencoes e o interesse pela vida social, o que viabiliza
a possibilidade de enfrentar sistemas mais complexos
relacionados as interacdes das pessoas entre si com o
ambiente, com a histdria, com a cultura, com a natureza
e com as tecnologias.

E significativo que a professora e o professor
conhecam seu publico, reflitam sobre meios e modos
de trabalhar os objetos de conhecimento de forma a
considerar diferentes tipos de aprendizagem e, assim,
incluir todas as estudantes e todos os estudantes, en-
tendendo que uma sala de aula pode abrigar pessoas
com diferentes capacidades visuais, auditivas e cines-
tésicas, com questdes de aprendizagem ou atencao,
culturalmente diferentes ou que preferem se expres-
sar oralmente - e todas e todos precisam ser atendi-
dos. Um exemplo é o trabalho com a Matematica, no
qual, as vezes, é possivel utilizar diferentes estratégias
para chegar a um mesmo resultado. Ou seja, a profes-
sora, ou o professor, terd a possibilidade de privilegiar
diferentes pontos de vista sobre um mesmo problema,
de forma colaborativa. Assim, a estudante e o estudan-
te com deficiéncia estardo apoiados pelos demais, ja
que sua forma de pensar e ver o mundo seré acolhida,
e todas e todos terdo a oportunidade de desenvolver
as suas competéncias e habilidades.

Recursos acessiveis

Oferecer material diversificado a todas as estudan-
tes e a todos os estudantes, tais como livros, revistas,
imagens, impressos, jogos, brinquedos e brincadeiras?®,
amplia o espaco de aprendizagem, de relacionamento
e parceria na sala de aula. A relacdo direta professor-
-estudante é ampliada, tornando possivel a interacéo e
cooperacado. No entanto, € importante frisar que, para
que esses recursos tenham uma ligacdo com os bene-
ficios, a professora, ou o professor, precisa definir os
objetivos a ser alcancados e atentar para a organiza-
cao do ambiente, além de preparar a aluna, ou o aluno,
antecipadamente, a fim de evitar que o momento seja
visto apenas como lazer, e ndo como mais uma chance
de construcao do conhecimento.

Transicao na escola e na vida

Além dos aspectos relativos a aprendizagem e ao de-
senvolvimento, € importante considerar acdes que
possibilitem a todos um percurso continuo de apren-
dizagens entre as duas fases do Ensino Fundamen-
tal, que garanta maior integracao entre ambas. Essa
transicao implica mudancas pedagogicas na estrutura
educacional, consequéncia, especialmente, da dife-
renciacado dos componentes curriculares. Conforme
salienta o Parecer CNE/CEB n2 11/2010, “os alunos,
ao mudarem do professor generalista dos anos ini-
ciais para os professores especialistas dos diferentes
componentes curriculares, costumam se ressentir
diante das muitas exigéncias que tém de atender,
feitas pelo grande numero de docentes dos anos fi-
nais” (BRASIL, 2010). Portanto, efetivar as essenciais
adaptacdes e articulacoes, tanto no 52 quanto no 62
ano, para dar suporte as estudantes e aos estudantes
nesse processo de transicao, pode evitar interrupcao
no processo de aprendizagem.

Na fase da adolescéncia, que coincide com os
anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio,
a Educacdo Bésica tem como finalidade educacional
a abordagem pedagogica direcionada para a intencao
de agucar aautonomiae o protagonismo das estudan-
tes e dos estudantes. Em conexdo com a Educacao
Especial, os fins devem ser os mesmos, inclusive pre-

3. Neste endereco é possivel encontrar exemplos de brincadeiras inclusivas. https://diversa.org.br/relatos-de-experiencia/alunos-com-

sem-deficiencia-criam-brincadeiras-inclusivas-ensino-fundamental/
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parar para o ingresso no Ensino Médio. No entanto,
por tratar-se de uma fase de intensas combinacoes e
composicoes, que exigem um Novo posicionamento
diante das demandas pessoais e sociais, as professo-
ras e os professores devem esclarecer duvidas sobre
a sexualidade para conduzir de forma natural as ma-
nifestacdes de adolescentes com e sem deficiéncia.
Deve-se, portanto, respeitar sonhos, desejos e an-
glstias, numa construcao dindmica e perene.

Em toda a Educacao Basica, as professoras e 0s
professores devem estabelecer, em sala de aula, um
clima propicio e aberto ao pensar e a formulacao de
ideias. Para isso, vale usar procedimentos em que se-
jam mediadoras e mediadores do desenvolvimento da
criatividade daestudante e do estudante, propiciando
oportunidades e concedendo tempo necessario para
que ela e ele questionem, elaborem e testem suas hi-
poteses, discordando e propondo solucdes alterna-
tivas. E importante estimular a reflexdo sobre o que
gostariam de aprender ou aprofundar, incentivando a
produzir prosa e poesia, a desenvolver trabalhos e di-
vulgé-los, nutrindo o desejo de arriscar e experimen-
tar sem temor da opinido dos pares. A valorizacdo da
aluna e do aluno representa um elo para a aprendiza-
gem e o desenvolvimento.

O direito a Educacao
é constitucional
endotemidade
(Foto: Semec/Wagner)

Inclusao na EJA
Caso nao tenha havido oportunidade ou continuidade
de inclusdo escolar na idade adequada, as adolescen-
tes e os adolescentes devem ser inseridas e inseridos
na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), ndo havendo
limite etario paratal, conforme define a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB), nos artigos 37 e 38. J& o parecer CNE/
CEB ne 11/2000, da Camara de Educacao Bésica do
Conselho Nacional de Educacéo, interpreta a norma
do Art. 38 da LDB no sentido de que “os estudantes da
EJA também devem se equiparar aos que sempre tive-
ramacesso a escolaridade e nela puderam permanecer”.
Portanto, trata-se de um grupo heterogéneo de jovens
e adultos que lanca para a professora e para o professor
o desafio de ensinar, por exemplo, o conhecimento cien-
tifico para jovens e adultos com deficiéncia intelectual e
multipla que avancam no tempo e apresentam acentua-
dos déficits em sua area cognitiva, com consequentes
déficits de aprendizagem no que se refere & apropriacao
dos conteldos académicos.

O trabalho com estudantes com deficiéncia na
EJA deve ter foco na autonomia e na profissionaliza-
cdo. Nesse caso, é indicada a préatica pedagdgica com
atividades funcionais significativas, fundamentadas
na teoria educacional da psicologia histérico-cultural.
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E preciso considerar que, principalmente na EJA, as
atividades praticas trazem mais envolvimento, signifi-
cado e, consequentemente, aprendizagens. No entan-
to, o trabalho somente com repeticao nao contribui
satisfatoriamente para promover a autonomia, a inde-
pendéncia de vida e a inclusdo social das alunas e dos
alunos com deficiéncia intelectual e multipla.

Embora exista uma variedade relevante de bons
materiais organizados pelo Ministério da Educacao
(MEC), o conjunto de aprendizagens essenciais que
estudantes da EJA vao desenvolver deve ser pensa-
do e discutido entre o corpo docente e acoordenacao
pedagdgica de acordo com o perfil das alunas e dos
alunos.

A fim de garantir a qualidade educacional a ado-
lescente e ao adolescente com deficiéncia que curse
a EJA, sobretudo na escola regular, sdo necessérios
0 acompanhamento e a parceria entre pais, escola e
poder publico. Dessa forma, chega-se a pedagogia
centralizada em cada uma e em cada um, respeitando
adignidade e as diferencas presentes na escola.

Ao trabalhar com estudantes com deficiéncia,
¢ imprescindivel ndo se fixar na sindrome ou no pro-
blema individual. Em vez disso, o foco deve ser todo
direcionado ao desenvolvimento, e ndo as limitacoes.
Ficaclara a necessidade de dar vez e voz aelas e a eles
e perceber suas ansias com base em suas proprias pa-
lavras e, desse modo, precisar até que ponto, de fato,
estd acontecendo a aprendizagem. E ir além intensifi-
cando a adequacao de valores culturais como alicerce
de uma aprendizagem de fato eficiente.

1.6.2 Educacaoeas
relacoes étnico-raciais

Como entender arealidade do cotidiano sem conhecer
0 processo historico que a constituiu? Por vezes, de-
cisdes sdo tomadas e fendmenos sociais sdo julgados
apenas pela forma como sdo reportados, mas seria ne-
cesséario mais estudo ou pesquisa para que as pessoas
se manifestassem com seguranca e com base em fatos
que lhes ampliasse a visdo. Por isso, € importante ex-

por alguns elementos que possibilitem ver criticamen-
te a Educacao brasileira relacionada as relacoes étni-
co-raciais que se estabelecem no pais.

O Brasil tem em sua histéria dois grandes marcos
fundadores: a colonizacdo portuguesa e a escravidao,
inicialmente de indigenas e posteriormente de negros.
Esses marcos histéricos vao definir a construcdo do
pais e, consequentemente, os rumos da cultura e da
Educacdo brasileiras.

A legislacao educacional tinha uma visdo muito
especifica acerca da populacdo negra* utilizada como
massa escrava, oriunda do continente africano. Ela era
vista apenas como objeto de producdo, destituida de
alma e de direitos - um deles, a proibicao de ingresso
nos espacos escolares oficiais publicos. Cruz (2005)
enfatiza:

Os mecanismos do Estado brasileiro que impediram
0 acesso a instrucdo publica dos negros durante o
Império deram-se em nivel legislativo, quando se
proibiu o escravo e, em alguns casos, o préprio negro
liberto, de frequentar a escola publica, e em nivel prd-
tico quando, mesmo garantindo o direito dos livres de
estudar, ndo houve condicées materiais para a reali-
zacdo plena do direito.

Apesar da negacado do direito a Educacao de es-
cravizadas e escravizados e libertas e libertos, houve
inUmeras iniciativas individuais e coletivas para mu-
dancas tanto na legislacao quanto na condicao da po-
pulacdo para assegurar as negras e aos negros o direi-
to a “instrucéo publica”. Nao se deve esquecer que a
historia ndo é um caminho reto. H4 um fio condutor,
mas também ha muitas costuras, tessituras, composi-
coes, resisténcias, tensoes e negociacoes.

Uma marca profunda, contudo, persiste na so-
ciedade brasileira, que, mesmo apds mais de 130 anos
da Lei Aurea, ainda mantém, de forma estrutural, uma
visdo inferiorizada da populacdo negra. Embora nume-
ricamente seja maioria, ela é apresentada como mino-
ritaria no atendimento aos direitos enquanto cidadas e
cidadaos brasileiros.

Seguindo a linha cronoldgica da legislacdo e das

4. Populacdo negra entendida como o nimero de pessoas que, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
se autodeclara preta ou parda e que compoe, oficialmente, os beneficiarios de politicas publicas de acdes afirmativas.
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teorias educacionais brasileiras, houve a politica euge-
nista de 1929, com énfase demarcada entre os objeti-
vos que cabiam a Educacao: os que deveriam aprender
para mandar e os que deveriam aprender para se apri-
morar no trabalho. “Segundo as teorias vigentes, os
filhos da elite teriam uma tendéncia natural a virtude,
enquanto os filhos da maioria, das ‘classes perigosas),
seriam propensos a vagabundagem, ao crime, ao alco-
olismo, aignorancia” (XENOFONTE, 2017).

As iniciativas dos movimentos sociais negros ao
longo de 500 anos sempre foram de combate as injusti-
cas e de luta para a melhoria da condicao da populacao
negra. Vale destacar a Frente Negra Brasileira (FNB),
em Sao Paulo, nos anos 1930, e o Teatro Experimental
do Negro (TEN), no Rio de Janeiro, em 1944. Ambos
tinham a Educacdo como base de suas atividades. A
iniciativa individual ou de instituicoes sempre teve a
alfabetizacdo e a Educacao escolar e profissional como
atividades fundamentais.

Por volta dos anos 1960, houve uma amplia-
cdo do nimero de vagas nas escolas publicas (CRUZ,
2005), o que possibilitou o ingresso de um grande con-
tingente de pessoas de classes menos favorecidas. Na
década seguinte, foi promulgada a Lei n¢ 5.692/71, de
Diretrizes e Bases da Educacao, que apresenta a obri-
gatoriedade da Educacao para criancas a partir dos 7/
anos. A universalizacao efetiva-se na Constituicdo de
1988, que estabelece que a Educacao é um direito de
todos. A Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996 -
também Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacio-
nal (LDB) -, teve os artigos 26 e 26A regulamentados
pela Lei n2 10.639, de 9 de janeiro de 2003, alterada
pelalein? 11.645, de 10 de marco de 2008. Esses dis-
positivos tornaram obrigatdria a inclusao da histéria e
da cultura afro-brasileira e indigena no curriculo oficial
das redes de ensino.

Essa obrigatoriedade possibilitou o aumento de
oferta de formacoes especificas lato e stricto sensu,
bem como a producao de uma enorme quantidade de
materiais didaticos que enfatizam essa tematica. Apos
17 anos em vigor, o pais ainda encontra-se na tenta-
tiva de implementar essas diretrizes, pois ha varios
desafios nesse processo, alguns de cunho estrutural,
outros de cunho politico-administrativo - e muitos de
cunho pessoal.

Neste momento, deixa-se de lado a esfera da le-

gislacdo e do processo histérico da populacao negra no
Brasil para refletir sobre o papel da comunidade escolar
na mudanca desse processo de invisibilidade. Como os
profissionais da Educacao pertencentes ao Arranjo de
Desenvolvimento da Educacao da Chapada Diamanti-
na e Regides vao aceitar esse desafio? Como inserir, no
ambito de todo curriculo escolar, a discussao da tema-
tica étnico-racial com uma abordagem que contemple
a diversidade existente no espaco geografico em que
estao inseridas as unidades de ensino? Incluindo:

[...] aspectos da histdria e da cultura que caracterizam

a formacdo da populacdo brasileira, a partir desses
dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos in-
digenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira
e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacio-
nal, resgatando as suas contribuicdes nas dreas social,
econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil
(BRASIL, 2008,).

Todo referencial € um norteador, e ndo uma
receita a ser aplicada. Portanto, é importante ter co-
nhecimento sobre a constituicdo populacional. E dele
que virdo os subsidios culturais orientadores para a
elaboracao dos documentos que norteiam a proposta
curricular do municipio e das escolas, com atencao aos
conhecimentos produzidos que emergem no cotidiano
das comunidades. Nele aparecerdo as contradicoes,
as desigualdades e as questdes individuais e coleti-
vas marcadas pelos preconceitos, esteredtipos e pelo
racismo estruturante da sociedade brasileira. Esses
momentos de tensdo servirdo de material para a ela-
boracao de questoes socialmente vivas - ou seja, abor-
dagens contextualizadas de problemas reais e comple-
X0s, que levarao a uma formacao critica da realidade e
devem ser tratados de forma interdisciplinar, deman-
dando uma integracao entre as professoras e 0s pro-
fessores e um planejamento conjunto.

Os contelidos do componente Educacdo Fisica
propoemdiscussdes de questdes de cunho psicolégico,
cultural, ambiental, afetivo e social e o conhecimento e
a elucidacdo da realidade, numa perspectiva de trazer
a tona historias de vida socialmente silenciadas, en-
quanto o Ensino Religioso propde a superacdo de pre-
conceito, bem como mostrar que existem diferentes
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modos de encontrar sentido para a vida, para a morte
e para o transcendente. A Matematica aponta que nao
ha apenas um meio de resolver um problema, pois exis-
tem varias estratégias que podem ser utilizadas. J4 no
componente Histéria, além de conhecer e tentar en-
tender os processos que ocorreram desde tempos re-
motos até a atualidade, ha a proposta do didlogo entre
aescola, o curriculo e a realidade social, enfatizando as
categorias como o tempo, a memoria, o passado e acul-
tura, apenas para citar alguns exemplos de didlogo com
o conteuido apresentado e a teméatica em foco. E bom
enfatizar que essa tematica perpassa toda a Educacao,
da Educacao Infantil aos ensinos Fundamental e Médio
e a Educacao de Jovens e Adultos.

Portanto, a acao da professora e do professor em
sala de aula é de uma escuta sensivel, de uma busca de
materiais didaticos que contemplem a pluralidade de
visdes de mundo. Uma pesquisa de materiais didaticos,
textos e histdria em fontes diversas, que possibilitem a
ampliacao do conhecimento, podera levar a estudante
e o estudante a saber que a histéria do povo negro no
Brasil nao tem inicio com a vinda deles na condicdo de
escravizados, mas que o continente africano, enquan-
to “berco da humanidade”, encerra em si uma gama de
saberes e que muitos foram empregados e recriados
em solo brasileiro. Certamente, precisam ser apresen-
tados e visibilizados no cotidiano escolar.

Produzir conhecimento foi e sempre serd um de-
safio. Cabe as educadoras e aos educadores estudar e
pesquisar para conhecer novos elementos que subsi-
diem sua atuacado em sala de aula. O Referencial Curri-
cular tem essa funcao: apontar direcoes.

1.6.3 Povos e comunidades
tradicionais

Cada ancido que morre

é uma biblioteca que queima.
Amadou Hampdté Ba (1901-1991),
escritor malinés

Tradicao pressupde conhecimentos transmitidos de
geracao para geracao, plasmados na comunidade que
os constituiu. A Cartilha dos Direitos dos Povos e Comu-
nidades Tradicionais (Bahia, 2012) assim os define:
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Os povos e comunidades tradicionais sdo grupos cul-
turalmente diferenciados, que tém condicoes sociais,
culturais, econémicas e ambientais préprias. Organi-
zam-se, total ou parcialmente, por seus proprios cos-
tumes e tradicées, ou por legislacdo especifica. O seu
modo de vida e suas instituicoes sdo distintos dos da
sociedade em geral, 0 que faz com que estes grupos se
autorreconhecam portadores de uma identidade pro-
pria. Assim é que os membros do povo ou comunidade
geralmente se referem “aos de dentro” e ‘aos de fora”
e, hdo raro, possuem linguas e costumes especificos.
Na maioria dos casos, a identidade das populacoes
tradicionais estd associada também a uma identidade
étnico-racial negra ou indigena.

Os povos e comunidades tradicionais mantém rela-
¢oes especificas com o territério e 0 meio ambiente.
O modo de vida tradicional respeita o principio da
sustentabilidade, assegurando a sobrevivéncia da ge-
racdo presente sob os aspectos fisico, cultural e eco-
némico e oferecendo as mesmas possibilidades as ge-
racoes futuras. Os povos e comunidades tradicionais
também ocupam dreas de modo ndo exclusivo, para a
realizacdo de atividades tradicionais e de subsisténcia,
tendo o direito de acesso assegurado pela Convencdo
169 da OIT (Art. 14, pardgrafo 12, grifo do autor).

O entendimento e a apropriacdo dos elementos
que constituem os povos tradicionais e suas comunida-
dessdoimportantes parareconhecer a perpetuacio do
fazer, do elaborar e do reelaborar tecnologias e formas
de modificacao da realidade, bem como a manutencao
e permanéncia dos seres humanos com base no conhe-
cimento e manejo do ambiente onde estao inseridos.
Esses elementos culturais precisam ser visibilizados
para entrar no cotidiano e no curriculo escolar. Para
que isso ocorra, é necessario conhecer a legislacdo que
ampara e protege esses conhecimentos.

No saber de como sdo constituidos os povos tra-
dicionais e as comunidades, hd uma énfase no espaco
por eles habitados.

As relacoes especificas que os povos e comunidades
tradicionais mantém com as dreas que ocupam e 0s
recursos ambientais que utilizam fazem com que essas
terras passem a ter a qualificacdo especifica de terri-



torio. Constituem territorio tradicional as dreas uti-

lizadas de forma permanente ou tempordria, ou seja,
ocupadas e tradicionalmente utilizadas, incluindo-se
as quais os povos e comunidades tradicionais ndo tém
acesso exclusivo e de cujos recursos ambientais de-
pendem, compreendendo porcoes de terra, mangue,
rio e mar (BAHIA, 2012, grifo do autor).

Na Comissdo Estadual para a Sustentabilidade
dos Povos e Comunidades Tradicionais (CESPCT), ha
representacbes de povos indigenas (com legislacdo
prépria disponivel em portal.mec.gov.br/educacao-indi-
gena), povos de terreiros, povos ciganos, comunidades
quilombolas, comunidades de fundo e fechos de pasto,
comunidades de pescadores e marisqueiras, comunida-
des extrativistas e comunidades de geraizeiros.

Em dados informados pelos municipios que com-
poem o ADE Chapada Diamantina e Regides, consta-
ta-se a existéncia de tracos remanescentes de povos
indigenas na populacdo, bem como forte tradicdo de
povos de terreiros. Ha a presenca de povos ciganos em
varios municipios e comunidades quilombolas certifi-
cadas ou ndo. Ha comunidades de fundo e fechos de
pasto, assim como comunidades de marisqueiras, pes-
cadores e assentados, que podem estar diretamente
relacionados a Educacdo do Campo.

Nos componentes curriculares apresentados
neste Referencial Curricular, hd inimeras possibilida-
des de constituicao dos curriculos escolares que con-
templem essa temética. Por exemplo:

* GEOGRAFIA E HISTORIA A discussao de assentamentos

A tradicdo dos povos
como contetido
educacional

(Foto: Semec/Wagner)

rurais e do MST; os movimentos migratérios campo-ci-
dade; as organizacoes do terceiro setor; a violéncia e
as drogas no espaco rural; os impactos ambientais; o
turismo e a sustentabilidade; o agronegécio e seus im-
pactos; o garimpo e seus impactos; a energia edlica e
seus reflexos na regiao; as ceramicas, as carvoarias, a
extracdo de areia e seus impactos na regiao; os quilom-
bos na regido; o processo de alfabetizacdo geogréfica;
as experiéncias individuais e coletivas em diferentes
contextos espaco-temporais que irdo influenciar sig-
nificativamente a forma de leitura, interpretacdo e
compreensao da realidade. E importante incluir o es-
tudo de obras de autoras negras e autores negros e de
figuras de destaque da histéria local para que as alunas
e os alunos se sintam representados de forma positiva.
Mas nao se pode esquecer que a maior representacao
deve ser das pessoas que, em seu cotidiano, mantive-
ram as tradicoes vivas. E imprescindivel a énfase na
questdo das mulheres na manutencao e preservacdo
dessas tradicoes. Pode-se observar mais diretamente
esse fator nas comunidades de terreiros - incluindo as
rezadeiras, as parteiras e as manipuladoras de ervas -
e nas comunidades das marisqueiras.

* CIENCIAS A discussdo contemporanea sobre as re-
lacdes de género, feminicidios, violéncias no espaco
privado e coletivo, Igbtfobia.

* EDUCACAO FiSICA As questdes culturais, ambientais,
psicoldgicas, afetivas e sociais.

* EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS As vozes dos edu-
candos e das educandas; o fortalecimento da rela-
coes sociais, o respeito a identidade local, a Educacao
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voltada para o cotidiano, a valorizacao da diversidade
e das contribuicdes das culturas ancestrais e sua reli-
giosidade; as histdrias de vida socialmente silenciadas
e o conhecimento que emerge do grupo sociocultural.

* MATEMATICA A aprendizagem por meio da resolucao
de problemas.

* ENSINO RELIGIOSO O respeito a diversidade religiosa
do Brasil; os valores culturais da sociedade e supe-
racdo de preconceitos. E importante demonstrar as
educandas e aos educandas e as profissionais e aos
profissionais da Educacéo que existem diversos e di-
ferentes modos de encontrar sentido paraavida, para
amorte, para o transcendente e, indubitavelmente, o
respeito ao conhecimento presente nos individuos de
cada grupo.

Cada comunidade tradicional desenvolveu e de-
senvolve a propria tecnologia, aqui entendida como
um conjunto de técnicas, habilidades, métodos e pro-
cessos usados na producao de bens ou servicos. Sua
forma mais simples é o desenvolvimento e a utilizacdo
de ferramentas. Ou seja, formas de resolver e solucio-
nar problemas do cotidiano, elaboradas no exercicio da
sobrevivéncia. Essas tecnologias precisam ser valori-
zadas e preservadas.

A apropriacdo de conceitos e perspectivas legais
que embasam a discussdo dos povos e comunidades
tradicionais, bem como o respeito as especificidades
de suas organizacoes, tradicdes e conhecimentos, pos-
sibilitard que a escola dialogue com os individuos per-
tencentes a esses grupos, inserindo seus conhecimen-
tos no curriculo. Aexemplo do que ocorre na Educacao
de Jovens e Adultos, é possivel perceber que, na coe-
xisténcia de geracdes distintas e com visoes diferentes
da realidade, ha a possibilidade de um dialogo entre as
tradicoes desses povos, desde que sejam estimulados
a respeitar a historia de vida de cada um, dos conheci-
mentos e aprendizagens ao longo da vida. Essa troca
enriquecera o préprio curriculo.

| 1.6.4 Educacao do Campo

Tecer a muitas maos os referenciais curriculares do
ADE Chapada Diamantina e Regides requer pensar
sobre as memorias e historias desse lugar, bem como
sobre as bases em que se assentam a Educacao do
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Campo. Em se tratando de um territorio formado por
municipios que tém grande parte da populacao resi-
dindo em localidades rurais, as reflexdes e constru-
coes sobre seus processos educacionais precisam ter
lugar de destaque.

Para inicio de conversa, ¢ importante consi-
derar que, nas Ultimas décadas, o Brasil vivenciou o
surgimento do conceito da Educacao do Campo em
contraposicdo a Educacdo Rural. A questao vai além
da nomenclatura, perpassa por uma mudanca de pa-
radigma e de concepcdo de Educacao, fruto de mui-
ta luta dos movimentos sociais do campo. Com isso,
levanta-se a bandeira de uma Educacdo voltada para
um territério eminentemente diverso nas diferentes
dimensdes: cultural, étnico-racial, de geracoes, de co-
nhecimentos e saberes construidos e reconstruidos
pelo seu povo. Esse entendimento é muito diferente
daquelaideia de Educacado Rural vivenciada historica-
mente pelo pais, que se referia apenas a localizacdo
geografica, rural, e a ideia de que nesse espaco rei-
nava o atraso e tudo o que era oposicdo ao sentido
do propagado desenvolvimento urbano. Entende-se,
entdo, a Educacdo do Campo como aquela:

[...] construida num espaco de lutas dos movimentos
sociais e sindicais do campo, é traduzida como uma
concepcao politico-pedagdgica, voltada para dinami-
zar a ligacao dos seres humanos com a producdo das
condicoes de existéncia social, na relacdo com a terra
e 0 meio ambiente, incorporando os povos e 0 espaco
da floresta, da pecudria, das minas, da agricultura, os
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos, quilombolas, indige-
nas e extrativistas (CNE/MEC, 2002).

O direito a igualdade de oportunidades é uma
bandeira defendida pelos movimentos que lutam pela
Educacdo do Campo. O que seria esse direito em um
mundo em constantes transformacoes e mudancas,
principalmente em uma era pautada por tecnologias
digitais da informacdo e da comunicacao? Quais as
diversidades de cenarios das localidades rurais dos
municipios da Chapada Diamantina e demais regides?
Quais 0s seus anseios e especificidades? Por quais difi-
culdades ainda passam? Quais marcos legais ancoram a
perspectiva da Educacao do Campo?

Essas sdo questoes importantes para reflexao,



investigacao e pontos de partida ao pensar nos refe-
renciais que sustentam a Educacao do Campo dessa
regido. Considerar esses aspectos significa tomar pé
dasituacdo e possibilitar producoes que facam sentido
para as suas populagoes.

O campo na lei

Com relacdo as implementacées da Educacado do
Campo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional,n2 9394/96 (LDB), anuncia no seu Art. 28 que:
“Na oferta de educacdo basica paraapopulacdorural,
0s sistemas de ensino promoverao as adaptacoes ne-
cessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: | - contetidos
curriculares e metodologias apropriadas as reais ne-
cessidades e interesses dos alunos da zona rural; |l
- organizacao escolar propria, incluindo adequacao
do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condicoes climaticas; Il - adequacao a natureza do
trabalho na zona rural”.

Este Referencial Curricular defende que a Edu-
cacao do Campo precisa ter sentido e relacdo com as
vivéncias e saberes construidos no territério dos estu-
dantes e da comunidade, conforme afirma a LDB, mas
sem perder de vista o didlogo com os saberes cientifi-
camente construidos historicamente.

Quanto a isso, a Resolucao CNE/CEB 1, de abril
de 2002, que instituiu as Diretrizes Operacionais para
a Educacao Bésica nas Escolas do Campo, afirma em
seu paragrafo Unico que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculacdo as questoes inerentes a sua realidade, an-
corando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoaria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na socieda-
de e nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solucoes exigidas por essas questoes
a qualidade social da vida coletiva no pais.

Vale destacar ainda a Resolucdo n? 2, de abril
de 2008, que estabelece diretrizes complementa-
res, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacao Bési-
cado Campo.

Outro referencial a considerar é a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC), homologada em dezem-
bro de 2017, que destaca que, ao elaborar os curri-
culos, os sistemas ou redes de ensino e as instituicoes
escolares precisam contextualizar os contelidos dos
componentes curriculares tornando-os significativos,
considerando a realidade do lugar e do tempo em que
as aprendizagens se situam; decidir sobre formas de
organizacao interdisciplinar dos componentes curri-
culares fortalecendo a gestdo do ensino e da apren-
dizagem, com estratégias mais dinamicas, interativas
e colaborativas; e selecionar e aplicar metodologias
diversificadas que atendam as especificidades dos di-
ferentes grupos de alunas e alunos, suas familias e suas
comunidades.

Para que, cada vez mais, o trabalho pedagdgico
das escolas do campo seja qualificado, é importante
considerar as dificuldades e os desafios enfrentados
nesse ambito. Um deles é romper com o isolamento
em que muitas educadoras e muitos educadores se
encontram tanto geograficamente quanto pedagogi-
camente, possibilitando momentos para compartilhar
experiéncias, didlogos e reflexdes acerca das especi-
ficidades do trabalho nas suas escolas. Outro ponto é
buscar alternativas para superar a escassez de recur-
sos pedagogicos e acervo literédrio nessas localidades.
Também vale destacar que as educadoras e os educa-
dores precisam ser apoiados quanto a organizacao do
planejamento de ensino em todas as areas do conheci-
mento considerando as especificidades dos contetidos
e a proposta pedagogica construida.

Todas essas questdes levantadas perpassam a
construcao de uma politica de formacao continuada
em gue 0s municipios organizem propostas de traba-
Iho prevendo momentos de encontro e partilha de ex-
periéncias entre os profissionais da rede que atuam em
diferentes contextos, bemm como momentos de inter-
cambio com a realidade do contexto da Educacdo do
Campo. A proposta de formacdo continuada precisa
favorecer, nesses encontros, os didlogos, os estudos e
aexploracao de material, em articulacdo com a realida-
de do trabalho experienciado, da gestdo da salade aula
e das aprendizagens das estudantes e dos estudantes.

E importante refletir que ainda encontram-se
pelo pais muitos problemas quanto a alfabetizacao ple-
na das pessoas. O Plano Nacional da Educacdo (PNE)
estabelece como meta 9 “elevar ataxa de alfabetizacao
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da populacdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5%
(noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até
2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta
por cento) a taxa de analfabetismo funcional”. Vale a
reflexdo colocada pelo Anuério Brasileiro da Educacao
Bésica de 2013:

A erradicacdo, até 2024, do analfabetismo absoluto
no Brasil, meta estabelecida no PNE, ainda é um ob-
jetivo distante. Segundo as informacdes mais recentes
da Pnad Continua, 6,9% da populacdo com 15 anos ou
mais ainda ndo estd alfabetizada no Brasil. Nos Ultimos
cinco anos, a média nacional ndo chegou a evoluir dois
pontos percentuais. No Nordeste, o indice de alfabetiza-
cdo é ainda inferior e 14,5% desse recorte populacional
¢é incapaz de ler ou escrever o proprio nome. O desafio
é maior no campo. O Brasil rural tem apenas 82,3% da
populacdo de 15 anos ou mais alfabetizada.

E preciso encarar que aumentar o tempo de es-
colarizacdo e a garantia da alfabetizacdo na idade certa
sao direitos que precisam ser assegurados. Para o cum-
primento dos objetivos e metas do PNE, sdo necessa-
rias politicas publicas de ambito nacional, estadual e
municipal de forma mais equitativa, evitando as desi-
gualdades sociais que o sistema escolar brasileiro ainda
reproduz. Uma delas ¢ a diferenca de anos de escolari-
dade média entre a populacédo urbana e rural.

REFERENCIAL CURRICULAR

Conteldos e organizacao
adequados ao campo
(Foto: Gabriela Astete/
Andarai)

Uma condicdo importante para a implementa-
cao dos referenciais curriculares é que as educadoras,
os educadores e a comunidade conhecam os marcos
legais que sustentam e ddo diretrizes a Educacéo do
Campo. Parece ébvio, porque nao é possivel definir as
bases e cobrar com seguranca o que ndo se conhece,
mas esse ainda é um desafio a ser encarado de frente,
possibilitando espacos e tempos para estudo e anélise
dos aparatos legais, até para que as lutas por melhorias
acontecam de forma mais substancial.

Analisando a legislacdo, observa-se que muitos
passos foram dados rumo a regulamentacéo e ao re-
conhecimento do direito a Educacdo do Campo como
modalidade de ensino. Mas o fato é que ainda hd muito
o que fazer no sentido do cumprimento da legislacao,
da garantia da infraestrutura basica e da qualificacao
do trabalho pedagogico. No ADE Chapada Diamanti-
na e Regides, hd politicas publicas e praticas docentes
muito satisfatérias com bons resultados de aprendi-
zagem na Educacdo do Campo, mas é preciso seguir
investindo para que as qualificacbes acontecam de for-
ma geral, com eficiéncia e eficacia.

Aliado ao conhecimento da legislacéo, é preciso
que os documentos curriculares estejam pautados em
premissas basicas como o respeito a diversidade cultu-
ral, social e geogréfica do espaco em que a escola estd
inserida. Escolas reais se inserem em um dado lugar e
tempo com suas memoarias e histoérias que precisam ser
consideradas e respeitadas. Como ensinam as licoes de



Paulo Freire, que propds uma pedagogia libertadora,
a Educacao se constréi sobre a autonomia do sujeito
com base na sua realidade e visao de mundo.

Freire (1996) também ensina que deve fazer par-
te da formacdo docente a discussdo sobre as qualida-
des indispensaveis para uma pratica pedagogico-pro-
gressista, que vai alémde ciéncia e técnica, quais sejam:

[...] amorosidade, respeito aos outros, tolerancia, hu-
mildade, gosto pela alegria, gosto pela vida, abertura
ao novo, disponibilidade a mudanca, persisténcia na
luta, recusa aos fatalismos, identificacdo com a espe-
ranca, abertura a justica [...].

Tudo isso convoca a refletir sobre a compreen-
sdo do perfil da educadora e do educador do campo,
que, como bem coloca Molina (2011), “tem como pano
de fundo a compreensao da educacdo como préatica
social; da necesséria inter-relacdo do conhecimento;
da escolarizacdo; do desenvolvimento; da construcao
de novas possibilidades de vida e permanéncia nesses
territorios pelos sujeitos do campo”. E sinaliza, ainda,
que tais possibilidades demandam estratégias de cons-
trucdo que contem com a atuacado desses profissionais
comprometidos com as suas comunidades do campo.

E urgente, portanto, considerar tais possibilida-
des elencadas anteriormente na implementacdo da
politica de formacdo da rede. Assim, a formacao con-
tinuada sera construida de forma a considerar os sa-
beres das pessoas, possibilitar a construcao e revisao
de documentos curriculares que respeitem as diversi-
dades e identidades daqueles que constituem o terri-
torio e revisitar concepcoes e propostas pedagogicas.
O objetivo é seguir avancando nos investimentos que
mobilizem as aprendizagens docentes para que avan-
cem as praticas de sala de aula e, consequentemente,
haja progressao nas aprendizagens das estudantes e
dos estudantes.

Para tanto, é essencial a construcao coletiva e
colaborativa de projetos politico-pedagogicos (PPP)
que partam de diagnodsticos, considerando a realidade
em que a escola do campo esté inserida, tendo clare-
za acerca da sua missao, visao, sociedade que quer se
formar, concepcao de ensino e aprendizagem que se
quer implementar. Essa construcdo convoca a organi-
zacao do plano de acdo buscando estratégias para que

as aprendizagens acontecam de forma significativa.
Tais consideracoes serao fundantes na elaboracdo de
planos que evidenciem as aprendizagens esperadas,
0s objetos de ensino e as situacoes didaticas voltadas
para a Educacdo do Campo.

| 1.6.5 Educacio Quilombola

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB), ne 9.394, de 1996, foi alterada pelas leis ne
10.639/2003 e n2 11.645/2008, que determinaram
a inclusdo no curriculo da rede oficial de ensino o es-
tudo da historia da Africa e dos africanos e a luta dos
povos negros e indigenas no Brasil. Decorrente da
primeira alteracao, foram emitidas pelo Conselho Na-
cional de Educacdo (CNE) as resolucdes CNE/CEB
n2 8, de 20 de novembro de 2012, e n2 68, de 30 de
julho de 2013, que estabelecem normas e diretrizes
nacionais e no sistema estadual de ensino da Bahia,
respectivamente, para implantacdo e funcionamento
das Diretrizes Curriculares para a Educacao Escolar
Quilombola na Educacao Bésica.

A Educacéo Escolar Quilombola (EEQ) é, portan-
to, uma modalidade de ensino que modifica ndo apenas
os contelidos das escolas com esse perfil (situadas em
territérios quilombolas), mas também das escolas que
recebem estudantes oriundos dessas comunidades. A
mudanca é estabelecida em toda a estrutura da esco-
la, tais como gestao, curriculo, merenda, material pe-
dagodgico e calendario escolar, que deve ser adequado
ao clima, & economia e as atividades socioculturais. E
imprescindivel que essas mudancas figurem na docu-
mentacdo norteadora do funcionamento da escola,
como o projeto politico-pedagogico (PPP) e o regi-
mento escolar, além de constar em todos documentos
orientadores da gestao educacional municipal.

A EEQ deve atender a realidade e as especifici-
dades presentes nas comunidades quilombolas tendo
como foco o0s marcos civilizatério e ancestral desses
grupos onde a escola estd inserida. A legislacdo enfati-
za o cuidado especial em relacdo ao transporte escolar,
ao curriculo, a gestdo democrética — que precisa ser
colaborativa e dialdgica -, bem como a formacao inicial
e continuada de docentes - que devem ser, preferen-
cialmente, pertencentes a comunidade.
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A efetivacdo dessa modalidade de ensino esta
assentada em uma necessaria e importante mudanca
de paradigma educacional. Ela se sustenta no didlogo
constante e proponente com as comunidades quilom-
bolas, povos com tradicdes e conhecimentos ances-
trais recriados e reconstituidos no fazer e na existén-
cia da prépria comunidade. Portanto, o conhecimento
subjacente da comunidade é a matéria-prima para a
constituicdo do fazer escolar em todas as suas acoes.
As profissionais e os profissionais das escolas inseri-
das no espaco quilombola ou que recebam estudantes
oriundos delas precisam refletir, nos diversos segmen-
tos da rede municipal de ensino (da Educacdo Infantil
aos anos finais do Ensino Fundamental, incluindo a
Educacao de Jovens e Adultos), a Educacdo estabele-
cida tradicionalmente por e em cada comunidade. Vale
a pena ressaltar que cada comunidade tem sua espe-
cificidade, seus valores e seus conhecimentos preser-
vados ao longo de geracdes. A escola precisa dialogar
com essa cultura especifica no intuito de preserva-la
e dar importancia aos elementos que diferenciam uma
comunidade das demais.

A EEQ dialoga diretamente com os principios
da Educacao das relacoes étnico-raciais expressos no
Parecer CNE/CEB n2 16/2012, que apresenta ampla
discussao sobre a modalidade, analisando conceitos,
aspectos histéricos e a relacdo com as questdes étni-
co-raciais dos povos tradicionais (disponivel em bit.ly/
cne-quilombola, acesso em 13/5/2020). De acordo
com a diretriz estadual derivada do parecer do CNE,
a EEQ deve perpassar o contetido de todos os com-
ponentes curriculares, alimentando-se da “memodria
coletiva; das linguas reminiscentes; dos marcos civili-
zatorios, da territorialidade, das praticas culturais; das
tecnologias e formas de producdo do trabalho; dos
acervos e repertorios orais; dos festejos, usos, tradi-
coes e demais elementos que conformam o patrimoénio
cultural das comunidades quilombolas de todo o pais”.

E importante assegurar as especificidades, as
praticas socioculturais, politicas e econébmicas, bem
Como 0s processos proprios de ensino e de apren-
dizagem, as formas de producado e de conhecimento
tecnoldgico das diversas comunidades. A EEQ est4
fortemente alicercada na preservacao do patriménio
da cultura afro-brasileira, cujo conhecimento é funda-
mental para o entendimento da histoéria e da formacao
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da sociedade brasileira e baiana (BAHIA,2013).

Essa modalidade de ensino deve se articular com
as etapas e com outra modalidades, a saber: Educacao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacao
do Campo, Educacao Especial, Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio, Educacido de Jovens e Adultos
e Educacao a Distancia.

As concepcoes apresentadas nos referenciais
dos componentes curriculares estao diretamente as-
sociadas as competéncias e habilidades presentes na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as quais
podem ser constatadas em varios temas e contelidos
apresentados neste Referencial Curricular, tais como:
* ARTES Fortalecimento dos sujeitos, dos contextos

e dos conhecimentos, como indica Milton Santos
(2000): “[...] umaidentidade, o fato e o sentimento de
pertencer aquilo que nos pertence”.

* GEOGRAFIA A necessidade de articular o conhecimen-
to daestudante e do estudante quando se propde que
0 espaco geografico em que se vive é transformado
por meio das técnicas e do trabalho ao longo do tem-
po; e areflexdo acerca do espaco geografico resultado
das inter-relacdes entre sociedade e natureza em sua
totalidade e complexidade, em um contexto historica-
mente construido com base no estudo de categorias
como lugar, paisagem, territorio, religidao e natureza.

* CIENCIAS E EDUCACAO FiSICA Postura investigativa
para o conhecimento de si mesmo e da comunidade,
o que leva a elucidacdo da realidade com base no co-
nhecimento do préprio corpo e do corpo social, ou
seja, como esse corpo é visto pela sociedade em seus
varios aspectos - como se expressa em género, gera-
cao, religiosidade, sexualidade e culturalmente.

* HISTORIA, MATEMATICA E LINGUA PORTUGUESA Nas
categorias de tempo, meméria, passado e cultura;
na experiéncia de vida; na resolucao de problemas
e no conhecimento do cotidiano; no contexto edu-
cativo que proporcione raciocinar, analisar, deduzir,
criar, resolver situacdes e buscar estratégias ado-
tadas por sujeitos leitores, escritores e falantes.

Essas sdo algumas das muitas articulacdes pos-
siveis e necessarias que podem ser realizadas para
elaborar um curriculo interdisciplinar e multirrefe-
rencial para efetivar a EEQ nas diferentes comuni-
dades dos municipios que compoem o ADE Chapada
Diamantina e Regides.



1.7 Curriculo
e formacao
continuada de
educadores

Em 2017, a BNCC foi homologada no Brasil. Com
isso, a elaboracao ou reelaboracao dos curriculos mu-
nicipais e estaduais tornou-se uma necessidade, jun-
tamente com o processo de formacao continuada dos
diferentes profissionais das redes para implemen-
tacdo das novas diretrizes nas escolas. Essas duas
demandas se inter-relacionam diante do desejo e da
necessidade em fazer com que os curriculos sejam, de
fato, orientadores da pratica docente e cheguem efe-
tivamente as salas de aula. O documento chamado de
curriculo pode ser bem elaborado, envolver autoras e
autores com grande experiéncia na docéncia ou com
muito conhecimento no conteldo e ancorar-se em
aportes tedricos reconhecidos. Mas, se professoras
e professores, coordenadoras pedagogicas e coorde-
nadores pedagdgicos, diretora, ou diretor, e membros
da equipe técnica da Secretaria de Educacao nao se
apropriarem e validarem o curriculo via processos
formativos, ele tenderd a ser mais um entre tantos
documentos j& produzidos que acabaram esquecidos
nos arquivos e depodsitos das instituicoes.

Em uma répida retrospectiva sobre a formacao
continuada no Brasil, é importante relembrar que a
principal corrente que circulava nos anos 1970 tinha
como caracteristica o oferecimento de atividades e cur-
sos centrados basicamente na figura da professora, ou
do professor. As propostas da época ofertavam proce-
dimentos, técnicas e modos de desenvolver processos
educativos ditos de maior qualidade para que os pro-
fissionais “aplicassem” nas turmas. Acdes como essas
se pautavam nas ideias de treinamento e capacitacao
como caminho para qualificar a docente, ou o docente,
para sua atuacao na pratica, j& que a formacao inicial
era considerada insuficiente. As técnicas transmitidas
pouco se articulavam ao contexto, ao tempo, ao espaco
e as relacoes sociais singulares. Professoras e professo-
res eram considerados reprodutores de técnicas.

A partir de 2000, esse cenério transformou-se,
favorecendo a ideia de producdo de conhecimentos de
forma colaborativa. Almejava-se um professor reflexivo,
pesquisador de sua proépria pratica e produtor de co-
nhecimento e ndo mais um mero reprodutor de técnicas
- 0 que j& vinha se buscando desde os anos 1990. Essa
maneira de conceber a formacdo docente, de modo
mais dialdgico e reflexivo, toma como referéncia a ideia
daprofessora e do professor como sujeitos em constan-
te aprendizagem, o que significa compreender a forma-
cdo continuada como um processo com caracteristicas
e finalidades préprias e ndo mais como um meio de su-
prir as deficiéncias da formacao inicial.

Nesse sentido, nas palavras do pesquisador es-
panhol em formacdo docente Francisco Imberndn
(2011) aformacao:

[...] assume um papel que transcende o ensino que pre-
tende uma mera atualizacdo cientifica, pedagdgica e
diddtica e se transforma na possibilidade de criar es-
pacos de participacdo, reflexdo e formacdo para que as
pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver
comamudanca e a incerteza. Enfatiza-se mais a apren-
dizagem das pessoas e as maneiras de tornd-la possivel
que o ensino e o fato de alguém (supondo a ignorancia
do outro) esclarecer e servir de formador ou formadora.

Por fim, mais recentemente, ao se compreender a
escola como um espaco intenso de formacao e lugar de
vida, ampliou-se o foco da formacao continuada passan-
do a envolver outros profissionais da instituicao, além
de professoras e professores. Percebeu-se que, para
tornar os espacos coletivos e colaborativos como poten-
tes para a producao do conhecimento pedagdgico, era
preciso olhar também para a coordenacdo pedagdgica,
adiretoria e as equipes técnicas das secretarias e outros
profissionais que atuam direta ou indiretamente nas es-
colas, atendendo as suas necessidades formativas.

E nesse contexto que se insere a discussao sobre
a relacdo entre elaboracao e implementacao de curri-
culos e a formacao continuada. No entanto, ainda ha
grandes desafios, resisténcias e obstaculos para que
essa perspectiva de formacao dialdgica e reflexiva as-
suma de vez seu lugar nas redes de ensino.

A concepcao de formacdo continuada assumida
neste documento considera as profissionais e 0s pro-
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fissionais da Educacdo como sujeitos produtores de
conhecimentos que, enquanto atuam, refletem sobre
suas acoes e interacdes com as alunas e os alunos e
com os demais parceiros. Diante disso, sentem neces-
sidade e desejo em partilhar as experiéncias vividas e
problematizar os desafios e dilemas enfrentados no
dia a dia, transformando a escola em um lugar de vida
- muito além, portanto, de ser apenas um lugar de
aprender (FRAUENDORF; PRADO, 2017).

Na perspectiva de formacao continuada dialogi-
ca, a producao deste Referencial Curricular, realizado
em cooperacao, € uma opcao de algumas redes. Nessa
elaboracéo, participaram professoras e professores
dos diferentes segmentos, coordenadoras e coorde-
nadores pedagdgicos, diretoras e diretores e membros
das equipes técnicas, todos apoiados e orientados por
um parceiro externo. Esse é o formato de trabalho
defendido pelo Instituto Chapada de Educacao e Pes-
quisa (Icep) que, ao longo de sua experiéncia em dife-
rentes territérios, compreendeu a importancia da co-
autoria de documentos e de materiais didaticos como
uma estratégia metodoldgica de formacao. Tomar
decisoes, por exemplo, sobre o que propor em sala de
aula, como organizar o documento e quais informacoes
incluir sdo atividades formativas, uma vez que os parti-
cipantes, com base no seu lugar de fala, precisam colo-
car em jogo conhecimentos, rever ideias e concepcoes,
refletir sobre a pratica e interagir com os pares. Trata-
-se de um movimento e uma mobilizacdo na busca de
um denominador comum que reflita o que a rede dese-
ja e entende ser necessario para que criangas e jovens
aprendam e para que se formem cidadas e cidadaos.

E por meio de acées da formacdo continuada,
articulada ao contexto da pratica, que os curriculos

Equipe docente dos
anos iniciais do ADE
Chapada Diamantina

e Regides discute

o Referencial Curricular
de Geografia

(Foto: Dill Santos)

ganham forca e tornam-se um documento de apoio ao
fazer pedagogico. Para tanto, é preciso bem mais que
compreender o texto escrito do documento: é neces-
sario estuda-lo para estabelecer as relacoes possiveis
entre a teoria e a pratica; pensar em como fazer, e nao
apenas o que fazer; e considerar o que é esperado que
as criancas e os jovens aprendam de modo coerente a
concepcao em que o curriculo se apoia.

Um trajeto arduo, que certamente ndo se dara
em poucos encontros ou em palestras de profissionais
renomados em grandes auditorios, mas, sim, num cami-
nhar marcado por idas e vindas, pelo descrédito inicial
para a validacdo posterior diante das boas respostas
das alunas e dos alunos; um percurso em gue o conhe-
cimento vai se dando em colaboracéo e interacao en-
tre todas e todos que participam do processo - equipe
gestora, docentes, alunas e alunos; um itinerério que
compreende os sujeitos envolvidos como aprendizes,
que se arriscam a experimentar uma outra pratica que
contribua para a melhoria dos processos de ensino e
de aprendizagem das estudantes e dos estudantes da
rede. Ou seja, como afirma Soligo (2007)

[..] o sujeito se forma a partir das oportunidades que
tem, aquelas que se convertem em experiéncias de
aprendizagem de fato, a partir de sua historia anterior,
do que valoriza e deseja, das relacoes que estabelece
com o outro.

Enfim, é preciso criar uma cultura de formacao
que nasca do chao da escola, por uma real necessida-
de interior em comunhdo a demanda de implementa-
cao de curriculos e do ressignificar das praticas nas
salas de aula.




1.8 Ensino
e aprendizagem
na era das
s qe o .

midias digitais
As reflexdes que aqui se apresentam estdo ancoradas
em trés topicos importantes para ajudar a pensar os
processos de ensino e aprendizagem na era das mi-
dias digitais:

* 0 contexto social em que vivemos;

¢ as dimensdes de ensino e aprendizagem; e

¢ as condicoes objetivas para a promocao
de um processo educativo atualizado.

O primeiro - o contexto social - tem varias abor-
dagens possiveis, mas aqui ficarao em destaque os
notdrios avancos tecnoldgicos que acontecem em
praticamente todas as areas do conhecimento huma-
no. Com eles, nunca houve tantas condicdes materiais
para que uma sociedade mais igualitaria e confortavel
fosse construida. As tecnologias de informacao e co-
municacdo (TICs) sdo o braco desse avanco que tem
estado em maior evidéncia, caracterizando, inclusive,
a era atual - a da informacao. Contudo, os efeitos ge-
rados por essa revolucdo na area da comunicacao sao
controversos, tanto que, em um contexto de muitas
informacoes, emerge um mundo de desinformacdes
proporcionadas, principalmente, pelo modus operandi
de lidar com as tecnologias digitais de comunicacao.

Vale esta analogia:

Um dos personagens mais queridos de nosso teatro
é o Chico, de O Auto da Compadecida, de Ariano
Suassuna. Sua marca é contar as histérias mais es-
tapafurdias e inverossimeis. Quando lhe perguntam
como aquilo é possivel, responde: “Néo sei, so sei que
foi assim”. Mais pos-verdade impossivel (DANCONA,
2018).

Pos-verdade é o conceito da vez. Segundo Priolli
(2017), trata-se de uma expressao que “denota cir-
cunstancias nas quais fatos objetivos tém menos in-

fluéncia em moldar a opinido publica do que apelos
emocao e a crencas pessoais”.

Ha a solidificacdo de um ambiente social de cada
vez mais desconfianca, provocado pela quantidade de
informacoes didrias que qualquer pessoa recebe pe-
las midias digitais, criando uma atmosfera promissora
para a proliferacdo desenfreada de noticias falsas — ex-
pressao que acabou se consagrando em inglés, as cha-
madas fake news.

E nesse contexto que as escolas estdo inseridas e
é dele que deverdo ser extraidos os antidotos que virao
por meio de uma pratica pedagogica que priorize a for-
macao de criancas, jovens e adultos com base na ldgica
da aprendizagem significativa e da ética verdadeira.

O segundo tdpico - as dimensdes de ensino e
aprendizagem - pode ser analisado tanto pelo lado da
objetividade como pelo da subjetividade. A objetivida-
de relaciona-se com os processos de ensino, envolven-
do préticas, didaticas, concepcdes, experimentos, ex-
periéncias e o fazer pedagodgico, estruturados em uma
formacao consistente, com clareza dos objetivos em
que se deseja desenvolver a prdxis pedagogica. Assim,
uma rede de ensino, uma escola e uma professora, ou
um professor, especificamente, tém condicoes concre-
tas de garantir um bom ensino.

A subjetividade, por sua vez, relaciona-se com
a aprendizagem. Primeiramente, porque diz respeito
aquele ou aquela que participa dos processos de en-
sino. O modo como cada sujeito internaliza e reelabo-
ra as informacoes é pessoal e envolve diretamente a
leitura de mundo, o contexto social e 0 ambiente em
que cada um esté inserido. Ndo ha garantia de apren-
dizagem s6 com base no ensino. O que deve haver é
a criacdo plural de acdes para que cada uma e cada
um possa encontrar o ritmo e o modo de aprender
proprios. Na era das tecnologias digitais, mais do que
nunca essa diversidade se faz imperial, pois o publico
das escolas é formado pelos nascidos na era digital,
pessoas familiarizadas com a velocidade e o dinamis-
mo no modo de pensar e viver, em que tempo e espa-
GO parecem se encurtar.

A promocao de um processo educativo atualiza-
do - o terceiro tépico - exige investimentos em varios
aspectos. Primeiramente, é necessario equipar as es-
colas com aparatos tecnoldgicos, uma sala de aula em
que educandas, educandos e docentes tenham acesso
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a tablets, smartphones, quadro digital e internet. Em
nenhuma hipoétese, o acesso a esses bens significa o
abandono de todo o arsenal analdgico, como parques,
bolas, bonecas, tabuleiros de xadrez etc. A intencao
¢ apenas enfatizar a necessidade de atualizacdo dos
acervos escolares. Nesse sentido, esta reflexdo anco-
ra-se na quinta competéncia geral da Base Nacional
Comum Curricular (BNCCQC), que diz:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo de forma critica, signifi-
cativa, reflexiva e ética nas diversas prdticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacoées, produzir conhecimentos, re-
solver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva (MEC, 2019).

Por isso, o acesso isolado ndo é suficiente. Para
processos de ensino e de aprendizagem atualizados, é
necessario um bom investimento em formacao docen-
te para que professoras e professores se familiarizem
com os aparatos; tenham capacidade de retroalimentar
as informacoes, transformando-as em possibilidades
de aprendizagens; lidem com as infinitas possibilidades
proporcionadas pela dindmica das midias digitais; inte-
rajam pedagogicamente com as educandas e os edu-
candos num processo em que todas e todos aprendem
de forma horizontal, criando as condicoes necessarias
para que sintam-se pertencentes ao contexto e a reali-
dade que as alunas e os alunos trazem de casa.

Dessa forma, promover processos de ensino e
de aprendizagem na era das midias digitais exige uma
ampla leitura tanto do mundo, que identifique concre-
tamente o ambiente social em que cada instituicdo esta
inserida, como dos movimentos do pensamento huma-
no. Assim sera tecida a configuracao de um novo modo
de ser na sociedade contemporanea.

Claro que isso so6 se daréd se houver uma atuali-
zacdo das préticas pedagodgicas. Os aparatos tecno-
|6gicos, entdo, servirdo apenas para confirmar o pro-
tagonismo da escola enquanto espaco educativo no
qual se ensina e se aprende de forma dinamica e atua-
lizada. Para tanto, as necessidades béasicas de acesso
e formacao permanente voltadas a nova tecnologia
sao fundamentais.

Vale lembrar que nenhuma tecnologia pode ser
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protagonista dos processos educativos. A professora
e o professor, diante delas, vao incorporar a cultura, a
historia, a criatividade e a iniciativa, fazendo de cada
equipamento um instrumento importante enquanto
suporte humano para o bom desenvolvimento dos
processos de ensino e de aprendizagem.

1.9 A construcao
do conhecimento
na Educacao de

Jovens e Adultos

Os documentos legais nacionais (BRASIL, 1988; 1996
e 2010) explicitam o direito a Educacao para todos,
determinando que a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) deve ser ofertada como modalidade da Educa-
cao Basica, favorecendo o respeito as especificidades
socio-historicas daquelas e daqueles que sofreram
descontinuidade no acesso a escolarizacao ou a per-
manéncia nela nas temporalidades pertinentes.

Atualmente, a reflexdo sobre a EJA e as condi-
coes para a producao do conhecimento em seu con-
texto demandam as educadoras e aos educadores uma
reconexao com concepcoes de mundo, sociedade, tra-
balho e escola - insumos que impactam o curriculo e
devem ser concretizados na escola como experiéncia
de Educacéo ao longo da vida (ARROYO, 2010).

O entendimento adotado neste Referencial Cur-
ricular considera o mundo mutavel, dinamico e contra-
ditério. Com essa compreensao, 0s sujeitos sao perce-
bidos como responséaveis por producdes histéricas e
suas consequéncias reverberam em novas formas de
organizacoes, leis, politicas, linguagens e praticas.

Contudo, ao construirem a existéncia, mulheres e
homens produzem saberes e identidades, reinventam-
-se e transformam a natureza, geram, retém e/ou com-
partilham riquezas. Nesses emaranhados, elaboram
praticas produtivas em seus diversos niveis de com-
plexidade, inventando o trabalho e o mercado além das
diversas estratégias inerentes ao mundo produtivo.



Em confluéncia com esses aportes sobre mundo,
sociedade e trabalho, encontra-se a escola e o seu pa-
pel social. Ela é concebida como locus de cidadania e de
producao/socializacao de saberes; um contexto pre-
enchido pelos sonhos e pelas praticas dos que amam,
leem, lutam, descobrem, brigam, superam injusticas e
apostamem uma vida melhor com projeto, direcéo, no-
vas possibilidades e contribuicdes advindas, também,
das vivéncias escolares.

Nesse cenario, a EJA se apresenta como uma
conquista dos movimentos sociais que lutam histori-
camente por politicas publicas de equidade para estu-
dantes de todas as idades e condicdes sociais; homens
e mulheres; adolescentes e jovens; adultos e idosos;
populacdo carceréaria, comunidades indigenas e qui-
lombolas; pessoas com deficiéncia; trabalhadores e
seus descendentes e demais sujeitos de origem popu-
lar que foram alijados, na infancia e em outras etapas
davida, do direito a Educacao escolar.

Construcao do conhecimento na EJA
Quando se adota uma abordagem critica (FREIRE,
1987 e 1997, GADOTTI, 2013) e sociointeracionista
(REGO, 1999) de compreensao sobre a aprendizagem,
reconhece-se a importancia do papel ativo do sujeito,
de suas relacdes com o contexto socio-historico e da
necessaria qualidade da atuacdo intencional docente
para que as apropriacoes cognitivas acontecam.

Para atender ao perfil heterogéneo de estudan-
tes nessa modalidade de ensino, as propostas para EJA
- delineadas no Documento Curricular Referencial da
Bahia (BAHIA, 2019), aprovado com a finalidade de
nortear a organizacao dos curriculos das escolas pu-
blicas e privadas, no ambito do Ensino Fundamental -
visam assegurar condicoes pedagdgicas fomentadoras
de apropriacoes conceituais, técnicas, literarias e so-
ciopoliticas aos quadros da EJA, valorizando intensa-
mente sua diversidade.

Na perspectiva critica de trabalho pedagdgico, o
curriculo é vivido. Ele nasce da experiéncia, incorpo-
rando os relatos, os siléncios e os saberes de todos os
participantes. Aprender se opera por meio de constru-
coes interdisciplinares, de interacdes com os pares e
de indagacoes acerca do objeto do conhecimento, no
entanto, se potencializa com as mediacoes eficazes fei-
tas com boas escolhas didaticas e perguntas potentes

encaminhadas pela professora, ou pelo professor, ou
pelas colegas e pelos colegas de turma.

Nessa relacdo, discente e docente se articulam
para inventariar o ja sabido, discuti-lo, problematiza-lo e
amplid-lo. Ha um compromisso com aprendizagens mu-
tuas e com o fortalecimento de cenarios propicios para
a criacao de atitudes éticas na construcdo de uma au-
tonomia intelectual. Essa é a premissa dos fundamentos
para uma nova vivéncia reflexiva das relacdes sociais,
na qual o sujeito enfrentara os determinismos das con-
dicdes sociais excludentes apropriando-se do conheci-
mento que Ihe permitira melhores escolhas e ampliacao
de participacéo social de forma transformadora.

Para que a efetividade de uma pratica pedagogi-
ca implicada e ética aconteca, é necesséario haver um
didlogo entre os referenciais curriculares especificos
para EJA com o projeto politico-pedagodgico da escola,
documento que representa a identidade e os anseios
da comunidade escolar. Também envolve a adocao
de uma gestao participativa e democratica da escola,
com interacao colaborativa entre os pares, e um forte
investimento na formacao inicial e continuada das pro-
fessoras e dos professores que atuam nesse segmento.

Todavia, merece prioridade a elaboracao de um
fazer pedagdgico que propicie a construcdo do conhe-
cimento na EJA, valorizando as historias de vida de seus
sujeitos, gerando fortalecimento da autoestima das alu-
nas e dos alunos, nutrindo de significados novos todos
os projetos de vida. Paraisso, alguns desafios devem ser
tratados com sensibilidade e eficacia, tornando as con-
dicdes de aprendizagens mais favoraveis e, consequen-
temente, diminuindo fendmenos como a frequéncia in-
termitente, desmotivacao e até a evasao.

Sobre os desafios didaticos para a promocao de
aprendizagens na EJA, com viés emancipatdrio, pode-
-se salientar alguns aspectos inerentes as injuncoes
curriculares, elencados a seguir.

Cuidado na selecao de conteudos

e producao de materiais

O trabalho na EJA requer sensibilidade e competéncia
técnica para extrair do cotidiano e do acervo cientifi-
co questoes socialmente representativas, integrando
contelidos de distintas areas do conhecimento com os
saberes das estudantes e dos estudantes, superando
as praticas disciplinares que apelam para a memoria,
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desprovidas de capital problematizador e reduzidas a
fatos, formulas ou informacoes.

Além de bons contelidos, boas tematicas e situ-
acoes-problema, propostas de indagacoes instigantes
e projetos de aprendizagem desafiadores, faz-se ne-
cessario uma atencao especial a producao de materiais
com abordagens pertinentes aos interesses do publico
da EJA, superando escolhas desprovidas de sentido
que infantilizam a turma. Jovens e adultos possuem
acervos pessoais complexos, com vivéncias culturais,
religiosas, familiares, laborais e outras que influenciam
a atracao por abordagens que permitem a reflexao so-
bre diversos aspectos do cotidiano, a poesia, a musica,
as tecnologias, as condicoes de trabalho e os direitos
do trabalhador, entre outros, com enfoques que po-
dem envolver género, sexualidade, usos autorais das
tecnologias e descobertas realizadas dentro e fora da
salade aula.

Organizacao da sala de aula
Na EJA, é fundamental a proposicao de oportunidades
variadas de situacoes de aprendizagem nas quais 0s su-
jeitos se encontrem, interajam e escutem. Por isso, a po-
sicao do mobilidrio escolar deve assegurar esse contato.
Assim, as estudantes e os estudantes vivenciam posi-
coes, deslocamentos e perspectivas diferentes sobre o
ambiente de aprendizagem e seus pares. E possivel or-
ganizar as carteiras de formas diferentes dependendo
do planejamento das aulas. Por exemplo: para préticas
leitoras em todas as areas, com leitura em voz alta pela
docente ou pelo docente, as carteiras podem ser organi-
zadas em forma de U; estudos em duplas ou em grupos,
com carteiras agrupadas com duas, trés ou quatro uni-
dades; compartilhamento de aprendizagens, em roda.
Além disso, a sala de aula pode conter as memo-
rias e as producoes autorais elaboradas pela turma:
paredes, cantos, estantes com periddicos, avisos, pro-
vocacoes, pinturas, noticias, “correios de bilhetes ou
zaps impressos’, banner com resultados de pesquisas
e receitas partilhadas; armarios com objetos visuais,
vasos de flores, livros classicos acessiveis para leitura
e vivéncias de tertulias literarias. Esses sdo apenas al-
guns exemplos que podem qualificar o locus de apren-
dizagem na EJA com uma estética que favoreca ‘o
querer ficar na escola”, tornando-a atrativa para novas
exploracoes e aprendizagens.
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Gestao do tempo em sala de aula

A proposta de vivéncias das temporalidades na EJA
deve considerar os ritmos e tempos proprios de
aprendizagens e de imersdo nos ritos da escola por
seus sujeitos. Desse modo, o tempo pedagdgico
pode ser um grande aliado da aprendizagem na EJA.
A integracdo de momentos distintos, que englobem
oportunidades diferentes para valorizar a heteroge-
neidade mencionada, deve ser cuidadosamente con-
siderada no planejamento de cada encontro ou turno
de atividade didatica.

Ao planejar, a docente, ou o docente, pode va-
lorizar a gestdo do tempo, dosando, distribuindo ou
combinando atividades mais leves com propostas
mais complexas. Exemplos:

e escuta dos sujeitos, valorizando seus
conhecimentos prévios;

* apresentacao de casos ou situacdes-problema;

* leitura ou momento para pensar individualmente
sobre o que esté posto;

* escrita das ideias selecionadas/elaboradas;

e apresentacao dos achados individuais as colegas

e aos colegas, naroda de partilhas; e

* mediacdo docente com a recomendacao dos
proximos procedimentos de estudo para

contextualizacao/descontextualizacdo e

aprofundamento nas aulas seguintes.

Processos de avaliacao

Nao poderia faltar um cuidado especial com a avalia-
cdo da aprendizagem na EJA, considerando o caréater
sociointeracionista adotado nesta proposicdo, pois a
concepcao de aprendizagem se expressa cComo recons-
trucdes continuas. Logo, aideia de avaliacdo deve ser di-
ferenciada, qualificadora e ndo excludente, valorizando
as experiéncias de autoavaliacao discente e a promocao
de préticas avaliativas nas quais se recolhem evidéncias
por meio de observacoes, falas das estudantes e dos
estudantes, participacdes, producdes escritas e artis-
ticas, entrevistas e apresentacdes verbais. As formas
convencionais de coleta de informacao baseadas em
erros e acertos ndo combinam com essa proposta mais
complexa, com um publico diferenciado. A avaliacdo re-
quer ousadia de investimento cientifico e pedagdgico
para ajudar jovens e adultos a avancar com aprendiza-
gens mais significativas, relevantes e emancipatorias.



Com os aspectos apresentados neste texto, pro-
cura-se atrair para a centralidade a discussao sobre a
construcdo do conhecimento na EJA. Buscou-se tam-
bém contemplar estudos contemporaneos (ARROYO,
2010) que apontam a necessidade de promover uma
Educacao Integral, que articule distintas dimensées do
desenvolvimento dos sujeitos. Um conjunto de acoes
institucionais, individuais e sociais que perpassa o cur-
riculo deve transformar-se em pratica comprometida
com as estudantes e os estudantes socialmente mais
vulneraveis, que carregam marcas de enfretamentos
e invisibilidade ao longo de sua historia - caracteristi-
cas que antecedem a matricula em uma classe de EJA
(ARROYQO, 2010) -, desafiando a sociedade a Ihes res-
tituir um pouco do que fora subtraido em seus percur-
sos de vida e na producao do conhecimento. Comiisso,
espera-se que esses percursos sejam reconstruidos
com mais subsidios, para que todas e todos possam
romper, com éxito, as muitas assimetrias sécio-histori-
cas as quais foram submetidas e submetidos.

1.10 Os ciclos de
aprendizagem e
0s desafios do
trabalho docente

Abordar os ciclos de aprendizagem implica conside-
rar as contribuicoes do pensamento de tedricos como
Vygotsky (1991 e 2000), que ajudam educadoras e
educadores a compreender a aprendizagem como
resultado de percursos de apropriacdo e construcao
do conhecimento. A concepcdo de aprendizagem que
orienta uma escola apostando nas capacidades das es-
tudantes e dos estudantes e valorizando os processos
construidos por suas interacdes com o meio e com ou-
tros individuos se pauta em trocas, em mediacdo e em
desenvolvimento da autonomia.

A obra de Vygotsky (1991 e 2000) destaca aim-
portancia das interacdes sociais, culturais e historicas
nos processos de aprendizagem. Nessa concepcao, a

-

O trabalho docente aposta na capacidade
das estudantes e dos estudantes
(Foto: Bruno Viana/Canarana)

escola é um lugar que agrega muitas possibilidades re-
ais de trocas com intencionalidades pedagoégicas, favo-
recendo a criacdo de formas de aprender.

Nessa perspectiva, os ciclos de aprendizagem
sdo apresentados como conjuntos de manifestacoes
singulares e individuais dos sujeitos sobre percursos
de apropriacdo do conhecimento, derivados de inte-
racoes sociocognitivas e de novas sistematizacoes. Ao
percorrer um ciclo de aprendizagem, o sujeito se habi-
lita em escalada ascendente a viver um préximo ciclo
mais desafiador, no qual vai testar estratégias conhe-
cidas e/ou construir outras mais adequadas as neces-
sidades do contexto.

Quando a escola considera a importancia de res-
significar as concepcoes de tempo, espaco e relacoes
socioeducativas, além de valorizar em cada sujeito as
especificidades cognitivas, sociais, emocionais, entre
outras dimensoes, ela estd exercendo sua funcdo social
inclusiva. Ainstituicdo reconhece, assim, que todas e to-
dos aprendem, mas em ritmos, condicoes e expressoes
distintos, admitindo que os tempos de aprendizagem
sdo diferentes para cada pessoa. Cabe a escola, desse
modo, garantir que as estudantes e os estudantes vi-
venciem ciclos de aprendizagem (BARRETO e MITRU-
LIS, 2001) que, por sua vez, favorecam a progressao
por meio de condicdes de apropriacdo que possibilitem:

e elaborar um conhecimento com base em outro
ja conhecido;
e compartilhar sua experiéncia com as dos colegas;
e reagir as questoes de mediacdo formuladas
pela docente, ou pelo docente; e
e elaborar as proprias questoes e estratégias.
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Assim, é preciso considerar que as classes es-
colares sdo heterogéneas e que, mesmo em escolas
com curriculos organizados em bimestres, trimestres
e anos, os sujeitos vivenciam ciclos proprios de apren-
dizagem, que compreendem experiéncias anteriores
a entrada na escola, assim como vivéncias inerentes a
propria escolarizacao.

Acompanhamento da estudante

e do estudante nos ciclos

O acompanhamento dos percursos das estudantes e
dos estudantes consiste em uma etapa muito impor-
tante para a aprendizagem. Isso requer reconheci-
mento e valorizacdo dos conhecimentos prévios das
alunas e dos alunos.

Considerando como ponto de partida o que ja se
sabe, as experiéncias e o que se quer alcancar, o dia-
logo entre professoras e professores para a proposi-
cao colaborativa de projetos comuns, institucionais e
especificos torna-se mais significativo e um bom cami-
nho para a construcdo do conhecimento, uma vez que
construir percursos com base no que ja se sabe e re-
alizar ampliacdes possibilita novas aprendizagens em
todos os ciclos.

No acompanhamento, é muito importante a do-
cente, ou o docente, identificar o que foi conquistado
pela estudante e pelo estudante, assim como o que
ainda deve ser alcancado. Cada sujeito expressa sua
compreensdo acerca dos objetos do conhecimento e
as habilidades inerentes as propostas. Garantir o espa-
co paraessafalatornaaalunae o aluno mais seguros e
autébnomos no uso de determinadas informacoes.

O trabalho na perspectiva dos ciclos de apren-
dizagem pressupde que as criancas sempre avancam,
mas precisam de atencdo pedagdgica direcionada para
realizar conquistas de apropriacdo conceitual e desen-
volvimento de habilidades. Nesse sentido, a avaliacao
deve ser utilizada para identificar as necessarias mu-
dancas de rota no trabalho docente de modo a ajudar
as estudantes e os estudantes em suas elaboracoes.
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O papel da mediacao docente

A mediacdo docente é essencial na qualificacdo das
relacdes que promovem aprendizagens. Ela contribui
como a passagem das estudantes e dos estudantes de
ciclos menos complexos para aqueles de compreensao
mais profunda ou com relacdes mais refinadas.

A docente, ou o docente, ao mediar, faz perguntas,
intervencoes, reorganiza abordagens, promove agru-
pamentos produtivos, orienta leituras, cria trilhas desa-
fiadoras de estudo e coloca as criancas como agentes
que investigam, descobrem e se apropriam do conheci-
mento. A mediacdo docente faz o mapeamento do que
deve ser melhorado, identifica a realidade como des-
continua, opera nas necessidades dos sujeitos, conecta
o curriculo escolar as historias, linguagens e expectati-
vas de cada uma e cada um, favorecendo trocas e cons-
trucao de atitudes colaborativas de pesquisa.

Parceria professor/coordenador

Com a importante parceria entre professor e coorde-

nador, 0 acompanhamento e o monitoramento de pro-

cessos e resultados podem ser reveladores, respon-
dendo conjuntamente a questdes como:

» Quais aprendizagens devem ser conquistadas em
leitura, em escrita, em célculo, em resolucao de pro-
blemas?

e Estudantes e familias percebem a aprendizagem
como trajetoria?

* Aequipe pedagodgicaolha a aprendizagem como per-
curso?

« Como organizar uma proposta para a promocao, su-
perando a cultura da retencéo?

Os ciclos das aprendizagens, portanto, transcen-
dem a organizacéo escolar, seja ela seriada ou ciclada.
Eles sao inerentes aos sujeitos e devem ser conside-
rados na proposta de progressdo continuada para
aprender. Comesses pressupostos, avalia-se para con-
quistar a aprendizagem e possibilitar a estudante e ao
estudante um fluxo de promocao, com consisténcia, de
maneira continua e formativa.




Concepcao de escola
norteia o trabalho
pedagdgico (Foto: Gillian
Medeiros/Souto Soares)

Pressupostos
teorico-metodo

OgICOS

das praticas pedagogicas

Aprética pedagogica é configurada por decisées
que resultam em acoes concretas ligadas a ges-
tdo do tempo, a selecédo de contelidos, a relacdo com
as alunas e os alunos, a utilizacdo dos espacos, aos en-
caminhamentos e a escolha de materiais.

Tais decisbGes sao tomadas por agentes perten-
centes a diferentes instancias da esfera educativa
(professoras e professores, gestoras e gestores das
escolas, equipes técnicas e representantes do poder
publico) e refletem, invariavelmente, os objetivos edu-
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cacionais, sejam eles explicitos ou latentes. Em outras
palavras, os mecanismos e os procedimentos adotados
trazem uma concepcao sobre a funcdo da escola.

Porisso, refletir sobre os pressupostos tedricos e
sobre as metodologias deles decorrentes é crucial para
que as educadoras e os educadores se conscientizem,
analisem o fazer pedagdgico e facam escolhas coeren-
tes com o tipo de cidadao que pretendem formar.

Uma reflexdo consistente sobre os pressupostos
tedrico-metodoldgicos demanda olhar para diferentes
aspectos do curriculo, para além da selecdo e da orga-
nizacao dos contelidos: organizacdo das tarefas aca-
démicas; participacdo das alunas e dos alunos em sua
configuracao, no processo de avaliacdo e na formula-
cdo de propostas; organizacdo do tempo e do espaco
escolares; formas de valorizacdo das atividades discen-
tes; definicdo da finalidade das avaliacoes (diagnostica,
formativa, classificatéria); estabelecimento e controle
das normas de convivéncia; e permanente analise do
clima das relacoes sociais (individualismo e competiti-
vidade ou colaboracéo e solidariedade).

Autores e correntes da sociologia concordam em
dois pontos sobreafuncadodaescola: elaprecisaformar
cidadas e cidadaos para que elas e eles se incorporem
avida publica, intervenham nela e estejam preparados
para se inserir no mundo do trabalho. O que significa
essa preparacao, como se realiza esse processo e seela
promove oportunidades e mobilidade social ou reafir-
ma as diferencas sociais sédo os pontos que diferenciam
as concepcoes.

A escola promove o desenvolvimento
de comportamento leitor também
com sessoOes simultaneas de leitura
(Foto: Adailza Santana/Santo Estevdo)

rscripin phra a Sessho Sim

NOME DO ALLIND
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.

Em concordancia com Gémez (1998), acrescenta-
-se as funcoes anteriormente descritas a de compensa-
toria, que consiste em atenuar os efeitos da discrimina-
cao, dadesigualdade e dainjustica. Para que isso ocorra,
é crucial que a escola desempenhe este outro papel: o
de reconstruir conhecimentos, atitudes e formas de
conduta assimiladas direta e acriticamente pelas alu-
nas e pelos alunos nas praticas sociais anteriores e pa-
ralelas a escola. O acesso a informacao pelos meios de
comunicacao e as interacoes sociais vao arraigando no
individuo concepcoes ideoldgicas. Cabe a escola, imersa
na tensao dialética entre reproducao e mudanca, reela-
borar critica e reflexivamente o conhecimento publico.

Tal reconstrucao critica de conhecimentos, atitu-
des e formas de conduta requer maneiras especificas
de organizar o espaco, o tempo, as atividades e as re-
lacdes sociais na aula e na escola. E preciso vivenciar
praticas sociais e intercAmbios académicos que indu-
zam a solidariedade, a colaboracao, a experimentacao
compartilhada e aoutro tipo de relacdo com o conheci-
mento e a cultura que estimule a busca, a comparacao,
acritica, ainiciativa e a criacao.

Nessa perspectiva, ndo ha espaco para o ensino
como transmissao cultural, tradicional, passivo e cen-
trado em contelido nem como treinamento de habili-

dades e capacidades formais sem atencdo ao contexto
cultural no qual as habilidades adquirem significado. O
ensino nao pode ser um fomento do desenvolvimento
natural, segundo o qual o papel da escola seria o de
simplesmente aprimorar as disposicdes naturais do in-

ulthses se Leftira



dividuo, limitando-se, paraisso, a respeitar o desenvol-
vimento espontaneo da crianca.

Para que a escola promova a reconstrucao criti-
ca de conhecimentos, atitudes e formas de conduta, e
para que combata a discriminacao, a desigualdade e a
injustica, é preciso colocar a aluna e o aluno no lugar
de ativos processadores da informacao; e a professora
e o professor no papel de instigadores desse processo
dialético por meio do qual os pensamentos e as crencas
de cada estudante se transformam.

Isso leva & necessidade de garantir a aprendiza-
gem significativa — ou seja, criar as condicoes neces-
sérias para que a estudante e o estudante elaborem
uma representacao pessoal do objeto de conheci-
mento que serd incorporada e modificard os esque-
mas prévios de conhecimento que ela e ele possuiam.
Os conhecimentos prévios de cada crianca e jovem
sempre atuam na aprendizagem como requisitos in-
dispensaveis, ndo um obstaculos (Mauri, 1998), como
podem crer muitos educadores.

Também serd necesséario dosar o grau de dificul-
dade da tarefa proposta, de forma que nao seja nem
demasiadamente facil nem demasiadamente dificil,
mas que represente um desafio superavel com a ajuda
da professora, ou do professor, das colegas e dos cole-
gas e de materiais, situando-se, assim, na zona de de-
senvolvimento proximal — conceito desenvolvido pelo
psicoélogo russo Lev Vygotsky (1896-1934) para deno-
minar a distancia entre o que uma crianca sabe e aquilo
que é possivel a ela aprender com alguma assisténcia.

Cumprir a funcdo compensatoria da escola im-
plica substituir a légica da homogeneidade pela da
diversidade. A uniformidade no curriculo nos ritmos
e nos métodos favorece 0s grupos sociais que neces-
sitam menos da escola para desenvolver habilidades e
adquirir conhecimentos - os privilegiados no ambien-
te familiar e social. Por outro lado, prejudica aqueles
cuja cultura é diferente da académica, intensificando a
discriminacao e criando as condicdes propicias para o
fracasso escolar. Por isso, o atendimento a diversida-
de desempenha, para além da funcdo pedagogica, um
compromisso politico.

A avaliacao formativa ou reguladora é ingredien-
te fundamental para o atendimento a diversidade, uma
vez que coloca a avaliacdo a servico do avanco de to-
das as alunas e de todos os alunos, fornecendo indicios

para que a educadora e o educador facam os ajustes
necessarios ao percurso futuro, de modo a ajustar o
desafio aos conhecimentos prévios da turma.

Diante de tudoisso, ficaevidente a urgéncia de se
contar com profissionais reflexivos, capazes de plane-
jar, observar, avaliar e replanejar.

Uma das tarefas fundamentais da préatica educativa é a
organizacao do trabalho pedagdgico. Mas em que con-
siste esse trabalho? Qual sua abrangéncia em relacdo
as acoes desenvolvidas pela escola? Quem sdo os res-
ponsaveis por sua organizacdo? Qual o papel do tempo
nessa organizacao?

O trabalho educacional, por sua natureza com-
plexa e seu carater essencialmente interativo - profes-
sor/aluno, professores/gestores/funcionarios, alunos/
alunos, entre outras possibilidades -, exige esforco
compartilhado e participacao integrada de todos os
segmentos no planejamento e na execucao do projeto
politico-pedagdgico.

Autores como Lick (2006) conceituam gestao
como um movimento de maximizacdo de processos
sociais que trazem em si a ideia de participacdo e de
trabalho colaborativo entre pessoas na anélise dos
problemas, na tomada de decisdo e na acao conjunta,
com base na definicdo de objetivos claros e abraca-
dos por todos.

Considerando que a colaboracao é um dos prin-
cipios fundamentais da construcao deste Referencial
Curricular, acredita-se que a organizacao do trabalho
pedagogico, igualmente, precisa acontecer de modo
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colaborativo e participativo. Esse movimento pode en-
volver todo o territorio e a comunidade em que a esco-
la estd situada e no ambito mais restrito da estrutura
escolar e dos membros que a compdem com todos 0s
setores e salas de aula presentes.

O que dé identidade a colaboracao, no contexto
educacional, sdo os processos de ensino e de aprendi-
zagem, o que significa que a organizacao e a gestao do
trabalho escolar se traduz na gestao das aprendizagens.
Assim sendo, € preciso pensar em como realizar essa ta-
refa e quais sdo as finalidades e os sujeitos envolvidos.

O caminho escolhido para a escrita deste documento
comecou com a construcdo colaborativa das expecta-
tivas de aprendizagens esperadas para diversos niveis
territoriais: inicialmente, para o ADE Chapada Diaman-
tina e as regides que a ele se somaram para este proje-
to; depois para cada rede municipal, e, dentro dela, para
cada ciclo, ano e sala de aula. A materializacao, para
além desta publicacao, seré feita também com a mobi-
lizacao construtiva e conjunta de todas as envolvidas e
todos os envolvidos na implementacdo do curriculo e
na gestao para o alcance das expectativas definidas.

A orientacdo é constituir, em cada territorio, uma
gestdo participativa das aprendizagens, compreen-
dendo que

[...] o alcance dos objetivos educacionais, em seu senti-
do amplo, depende da canalizacao e do emprego ade-
quado da energia dindmica das relacoes interpessoais
ocorrentes no contexto de sistemas de ensino e esco-
las, em torno de objetivos educacionais, concebidos e
assumidos por seus membros, de modo a constituir
um empenho coletivo em torno de sua realizacdo.
Esse tipo de organizacdo participativa dd as pessoas
a condicdo de participantes ativos do processo, o que
permite a ampliacdo progressiva da competéncia, a
assuncao da autoria do trabalho e a crescente cons-
trucdo da autonomia (LUCK, 2008).

Para Gouveia (2012), a perspectiva colaborativa
na Educacéao, especialmente no que se refere a forma-
caodas professoras e dos professores, diferentemente
da individualizada, implica a criacdo de condicoes que
favorecam o trabalho coletivo, o que requer esforcos
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conjuntos dos atores educacionais. Entre os esforcos,
esta a necessidade de um diagnostico claro das neces-
sidades de aprendizagem das estudantes e dos estu-
dantes, bem como das professoras e dos professores,
tendo em vista as expectativas definidas no Referen-
cial Curricular do ADE Chapada Diamantina e Regioes.

A literatura sobre diagndésticos é ampla, espe-
cialmente no que se refere ao papel da gestora, ou
do gestor, que precisa conhecer melhor a escola que
dirige. De uma perspectiva macro, € com base em
uma avaliacdo que a diretora, ou o diretor, teré condi-
coes de definir metas a curto, médio e longo prazos,
estabelecer parcerias com os equipamentos locais,
conhecer a cultura das estudantes e dos estudantes
para, com isso, usar 0s recursos fisicos e financeiros
de maneira racional.

Do ponto de vista da gestdo das aprendizagens,
ter no municipio e/ou na escola um niimero alto de es-
tudantes que ndo compreenderam o sistema de escrita
no final do 22 ano exige uma intervencao, um plano de
acao emergente, para evitar ter um nimero inadequa-
do de alunas e alunos que chegarao ao final dos anos
iniciais do Ensino Fundamental sem saber ler nem es-
crever de modo proficiente.

Um diagnostico claro sobre o que as criancas e os
jovens daregiao e da escola sabem e o que ainda preci-
sam aprender d& & equipe gestora condicdes de avaliar
a qualidade do trabalho pedagogico realizado, contri-
bui para a definicdo de metas de aprendizagem a curto
e médio prazos, indica a necessidade de planos de acao
emergenciais e pode, sobretudo, alimentar programas
de formacao docente tanto do ponto de vista dos con-
teldos dos diferentes componentes quanto em rela-
cao aos conhecimentos didaticos.

As equipes gestoras regionais e locais devem
acompanhar o processo educativo para construir ajudas
pontuais para professoras e professores no seu fazer
cotidiano e, principalmente, para observar a aprendiza-
gemdas alunas e dos alunos com olhar atento para o tipo
de resposta que fornecem, os conhecimentos prévios e
os eventuais “erros” que apresentem - fontes inesgoté-
veis de aprendizagem (LUCKESI, 2011). O olhar atento
para o processo de aprendizagem fornece pistas valio-
sas para a reorganizacao de um percurso de ensino, a
indicacdo de conteldo para a formacédo continuada no
territdrio e intervencoes pontuais necessarias.



Os registros sao os principais instrumentos que as
gestoras e os gestores tém para a tomada de deci-
soes. Portfdlios, diagnodsticos de leitura, escritas,
anotacdes relativas aos diferentes componentes
curriculares sdo documentos que as professoras e 0s
professores produzem no seu trabalho diério. Esse
material pode gerar planilhas com o levantamento do
processo de aquisicdo do sistema de escrita ao longo
dos anos iniciais e delinear as expectativas que devem
ser alcancadas num determinado periodo em relacao
a leitura, escrita e compreensdo de conceitos das
diferentes &reas. Tais informacdes, organizadas por
estudante, turma e escola, permitem aos envolvidos
acesséa-las com facilidade e tomar decisoes que levem
ao avanco na aprendizagem.

Ao lado da andlise de registros, a observacdo da
sala de aula e do dia a dia das escolas, no caso das ges-
toras e dos gestores regionais, também constitui-se
numa valiosa fonte de informacdes sobre o trabalho
pedagdgico em curso para organizar o processo de en-
sino e a gestao das instituicdes de ensino.

Com informacdes e dados concretos, é possivel
pensar projetos institucionais que favorecam as apren-
dizagens em toda arede ou apenas em uma determina-
da unidade que tenha necessidades especificas. Essas
iniciativas podem ajudar aresolver um problema social,
indicar um recorte para a reflexdo sobre sustentabili-
dade no municipio ou ampliar os espacos de adesdo as
praticas de leitura na escola, na comunidade e no mu-
nicipio, apenas para citar alguns exemplos. Indepen-
dentemente da abrangéncia da acdo pedagdgica ou do
componente disciplinar em questao, toda intervencao
didatica deverd estar articulada a gestao das aprendi-
zagens em situacoes significativas.

A gestado da sala de aula efetiva-se em situacdes com-
plexas e, muitas vezes, demanda acoes e respostas
imediatas a situacoes inesperadas. Contudo, é possivel
prever alguns aspectos como a gestdo do tempo e do
espaco, a rotina, os projetos e as sequéncia didaticas
a ser trabalhados, as estratégias usadas para engajar
a turma no processo de aprendizagem, o acompanha-
mento das aprendizagens coletivas e individuais e o re-
gistro desse processo, entre outros aspectos.

Cada um desses toépicos permite ampliacoes e
detalhamentos. Em relacdo ao envolvimento das estu-
dantes e dos estudantes, por exemplo, pode-se citar a
preocupacao com a participacdo de todas e todos nas
atividades propostas, a organizacao de duplas produti-
vas ou grupos colaborativos, a organizacao e a dispo-
nibilizacdo de informacdes sobre o ponto em que cada
estudante se encontra em relacdo aos objetivos pro-
postos para o periodo, de modo a cada vez mais deixar
a aluna e o aluno como corresponsaveis pela propria
aprendizagem. A lista também pode ser acrescida de
outros itens quando se pensa no atendimento a estu-
dantes com deficiéncia e nas relacdes interpessoais es-
tabelecidas na administracdo dos conflitos.

Nesse sentido, sdo diversas e complexas as ta-
refas docentes, que exigem um saber que vai além do
objeto de ensino e das especificidades de cada compo-
nente curricular. Envolve conhecimentos sobre a dida-
tica, o sujeito que aprende e as praticas de linguagem
(impressas e digitais) mobilizadas por ele, como ele
aprende, quais sdo seus saberes e ndo saberes etc.

Na organizacao do trabalho da salade aula, a pro-
fessora, ou o professor, vai se valer de alguns instru-
mentos como a elaboracdo de pautas de observacao,
de planejamento de atividades diagnodsticas, da organi-
zacao darotina de trabalho e da realizacéo de rodas de
conversa e de assembleias gerais sobre o processo de
ensino e aprendizagem para citar alguns.

A ideia de protagonismo juvenil vem sendo discutida
no contexto de Educacdo Integral, conforme consta na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Docu-
mento Curricular Referencial da Bahia.

Nesse sentido, as competéncias gerais da Educa-
cdo Bésica sao indicadores da formacdo discente que
vao além dos conteltidos de cada disciplina e, como in-
dica o curriculo estadual, perpassam todos os compo-
nentes, assumindo carater transversal:

Essas competéncias sdo aqui apropriadas como trans-
versalidades que podem emergir em todos os argu-
mentos do Curriculo do Estado da Bahia. Ou seja,
compreendidas como saberes em uso, nos quais sabe-
res, habilidades e valores compdem as competéncias
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transversais a serem desenvolvidas, entretecidas a
formacdo politica, ética, estética, cultural, espiritual
e religiosa, configuram-se como uma continuidade a
ser cultivada pelos atos de curriculo durante toda a
Educacdo Bdsica, respeitando e acolhendo as especi-
ficidades de cada etapa. As transversalidades pontu-
am e atravessam como espirais as etapas formativas,
produzindo conexdes diversas com as competéncias,
seus componentes e todo e qualquer contetdo ou ati-
vidades vinculadas a formacdo como um todo. Sdo,
em realidade, macroconcepcoes que acolhem e tam-
bém se conectam a todos os atos de curriculos e, por
consequéncia, as experiéncias formativas (Documen-
to Curricular Referencial da Bahia, 2019).

O engajamento das alunas e dos alunos é com-
preendido como parte integrante de todo o processo
colaborativo da organizacao do trabalho na escola e se
construird em cada unidade de modo articulado com o
territorio e as vivéncias culturais presentes no ambito
local, regional, nacional e mundial, dadas as vantagens
de acesso a informacdo possiveis no mundo contem-
pordneo e a riqueza cultural presente nos municipios
envolvidos no Referencial Curricular do ADE Chapada
Diamantina e Regides.

Atarefa das educadoras e dos educadores é for-
mar alunas e alunos para atuar de modo consciente e
critico na realidade. Para tanto, é fundamental conhe-
cer e utilizar com proficiéncia as praticas contempora-
neas de linguagem, o que pode contribuir na aquisicao
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de conhecimentos de todos os componentes curricu-
lares; ter uma opiniao sobre os problemas que afetam
a comunidade local, nacional e mundial, de modo a in-
tervir na sociedade fazendo escolhas e utilizando os
conhecimentos para viver melhor e participar da cons-
trucdo de um pais e um mundo com boas condicoes de
vida para o planeta e todos os seres que o habitam.

Para vislumbrar objetivos tao ousados, é impor-
tante que, no &mbito de cada sala de aula e de cada
escola, seja possivel saber quem sdo as alunas e os
alunos e quais as necessidades de aprendizagem de
cadauma e cadaum. A construcao desse perfil permi-
tird planejar acoes pedagdgicas que possam atender
aos anseios daquele publico nas dimensdes cognitiva,
cultural e social, além de planejar intervencoes de
modo colaborativo.

Quem sdo as alunas e os alunos? A que culturas
pertencem? Que diversidades sdo contempladas nos
grupos da sala de aula e da escola? Do que gostam e
do que ndo gostam na escola? Participam de trabalhos
colaborativos ativamente? Estdo engajados na vida pU-
blica da escola, discutindo problemas em assembleias
e sugerindo solucoes? Sdo ativos na comunidade em
que vivem? De que maneira? Estdo conscientes dos
principais problemas sociais que afligem a humanida-
de? Acompanham os avancos nas artes e na culturaem
geral? Utilizam o meio ambiente, preservando-o? De
que praticas de linguagem costumam participar? Com
que finalidade? Usam as tecnologias? De que maneira e
com gue finalidade? O que leem e o que ndo leem?

A atuacdo consciente
dos jovens na sociedade
depende de um enfoque
transversal do curriculo
(Foto: Acervo pessoal/
Morro do Chapéu)



Esses sdo alguns dos questionamentos que uma
gestora, ou um gestor, podera fazer para tracar um pa-
norama dos sujeitos que estdo na escola e, com base
nele, desenvolver politicas publicas que favorecam a par-
ticipacdo nas préticas de linguagem contemporaneas e o
alcance das competéncias gerais e das expectativas de
aprendizagem previstas nos documentos curriculares.

[...] vivenciamos, com a internet, um cendrio polémico
em relacdo a leitura, no que diz respeito a esta como
promotora de reflexdo. Pesquisas apontam que nunca
se leu tanto quanto na contemporaneidade, conforme
os estudos de Canclini (2008) e Chatier (2001), por
exemplo. [...] A Bahia é, reconhecidamente, um celeiro
cultural importante, principalmente no cendrio musi-
cal e literdrio brasileiro. A diversidade de ritmos, letras
e temas do nosso cancioneiro e da nossa arte literdria
promove reflexées identitdrias importantes, haja vista
nossa constituicdo histérica permeada pela mistura de
povos, etnias e crencas. A diversidade sociocultural e
econdmica, principalmente do nosso estado, apresen-
ta contextos heterogéneos que exigem do professor
um olhar inquieto e mobilizador de reflexées linguis-
ticas importantes para o cotidiano dos estudantes,
que vivenciam modos de vida diferentes, como, por
exemplo, o urbano e rural. Isso se torna importante,
uma vez que agropecudria é uma das atividades mais
significativas da economia do estado (Documento
Curricular Referencial da Bahia, 2019).

Desse modo, reitera-se que a organizacao do
trabalho pedagdgico, em todos os ambitos, deve acon-
tecer de modo a fortalecer a colaboracéo a fim de a di-
versidade cultural baiana e a especificidade daregido e
de cada escola sejam contempladas na implementacao
deste Referencial Curricular.

Falar em organizacao do trabalho pedagdgico im-
plica pensar nos tempos de ensino e de aprendiza-
gem, que acontecem por aproximacgoes sucessivas.
Ela sempre ocorre em situacdes complexas, em que
se colocam bons problemas para as estudantes e
os estudantes resolverem. Por isso, ¢ fundamental
pensar na melhor maneira de organizar o tempo no
trabalho pedagogico.

Lerner (2002) explica que ndo se trata de ampliar
o tempo ou reduzir os contetidos, mas de transformar
o0 modo como se utiliza o tempo, produzindo uma mu-
danca qualitativa. Essa mudanca esta intrinsecamente
relacionada a articulacdo dos propdsitos comunicati-
vos aos didaticos. Na escola, é fundamental que as ati-
vidades didaticas para aprender os conteldos dos di-
ferentes componentes curriculares ocorram de modo
significativo e com propdsitos comunicativos claros.

A autora sugere o rompimento com a abordagem
linear dos contelidos e propde o cuidado com a dura-
cao das situacoes didaticas, prevendo a retomada dos
contelidos em diferentes oportunidades, o que pode
acontecer de perspectivas diversas numa organizacao
curricular em espiral.

Brakling (2012), concordando com Lerner (2002),
indica que trés principios sdo importantes na organiza-
cao do tempo didatico:

a organizacao do curriculo em espiral, para que as
alunas e os alunos tenham contato com os contelidos
em diferentes momentos do processo de aprendiza-
do, de maneira a dele se apropriarem melhor;

a natureza de cada contelido e suas especificidades
de abordagem; e

a necessidade de haver uma selecdo dos objetos de
aprendizagem em funcao do tempo de que se dis-
poe para ensinar e das expectativas colocadas para
os alunos.

Com base na pesquisa de Lerner (2002), consi-
derar esses principios e criar as condicdes para um uso
qualificado do tempo didatico requer que os contel-
dos estejam organizados em diferentes modalidades
de gestdo do tempo propostas pela autora - como
projetos didaticos, atividades habituais, atividades in-
dependentes e sequéncias de atividades.

Os projetos didaticos sdo atividades planejadas
de maneira sequenciada e em etapas articuladas para
atingir um determinado objetivo. Trata-se de uma mo-
dalidade que possui um nivel alto de contextualizacao,
pois todos os estudos sdo orientados para a elabora-
cdo de um produto final destinado a interlocutores
definidos e a lugares de circulacao especificados desde
o inicio. Todas as etapas sao compartilhadas entre a
turma, inclusive a definicao de cada uma delas. As mo-
dalidades que vém a seguir podem ser articuladas no
desenvolvimento de um projeto.

ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS

61



Pressupostos teérico-metodoldgicos das praticas pedagadgicas

As atividades habituais ou permanentes sio
aquelas com periodicidade frequente e previsivel (uma
vez por semana, uma vez por quinzena, ao longo do
ano ou por um determinado periodo a definir). Elas tém
como finalidade criar habitos - como o comportamento
leitor e o de observador da realidade -, pois permitem
as estudantes e aos estudantes interagir intensamen-
te com determinada acdo, tais como ouvir a leitura em
voz alta pelo professor, diariamente; compartilhar as
producoes literarias com outros colegas; e frequentar
ou acessar ambientes para trocar informacodes sobre
leitura com outras pessoas. Essas atividades ndo estao
orientadas para a construcao de um produto final, mas
precisam, necessariamente, ser articuladas entre elas
para que um comportamento seja criado ou mantido.

A organizacao do tempo na sala de aula também
pode dar lugar ao inesperado. Sdo as atividades inde-
pendentes, que se dividem em ocasionais e de siste-
matizacao:

ocasionais - ndo regulares, sdo levadas a sala de
aula para tratar de contetdo eventual e acabam por
brindar as professoras e os professores com a opor-
tunidade de ler uma noticia - um texto sobre um fos-
sil recentemente encontrado, um fato ocorrido com
um povo indigena que luta contra a ocupacao de suas
terras, uma lei recém-promulgada, uma enchente em
larga escala. Sdo situacdes que ndo foram previstas
nas sequéncias didaticas nem nos projetos, mas que
nao podem deixar de ser tratadas, pois carregam pro-
positos comunicativos e didaticos claros; e

de sistematizacdo - guardam estreita relacdo com os
propositos didaticos e com o que se pretende que as
estudantes e os estudantes aprendam, pois permitem
sistematizar os conteuidos estudados e construidos
em outras modalidades. Caracterizam-se por reto-
mar e passar a limpo os conhecimentos adquiridos
numa sequéncia ou num projeto. Exemplo: depois de
estudar uma sequéncia sobre as caracteristicas da
4guaou sobre a narrativa de aventura, é possivel pro-
por uma sistematizacao cujo objetivo é saber o que foi
apropriado pela turma e o que precisa ser retomado.

As sequéncias de atividades, ou sequéncias di-
déaticas, sdo organizadas para trabalhar um determi-
nado contelido e tém uma duracao limitada de tempo,
sendo possivel, assim, realizar varias sequéncias ao
longo do ano. Diferentemente dos projetos, elas nao
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buscam necessariamente a construcdo de um produto
final, mas o aprofundamento de determinado aspecto
dos estudos.

Tanto no projeto como na sequéncia de ativida-
des, mantém-se os propdsitos comunicativos e didati-
cos. Pode-se, por exemplo, organizar uma sequéncia
para estudar o género textual - biografia - que inte-
grara um projeto maior, cuja finalidade seja conhecer
a trajetoria de afrodescendentes no Brasil. O produto
final serd uma instalacao, na qual serdo inseridos ob-
jetos de arte e de familia, videos, outras producoes e
também a biografia de pessoas da comunidade e/ou
personalidades, escritas na sequéncia de atividades
para estudar aquele género.

O trabalho com as diferentes modalidades orga-
nizativas exige levar em conta o grande propésito edu-
cativo: colocar as criancas como praticantes da leitura
e da escrita em todas as areas e “formar alunos como
cidadaos da cultura escrita” (LERNER, 2002).

E funcao social da escola a formacao bésica da cida-
da e do cidadao, garantindo-lhes o pleno dominio da
competéncia leitora e escritora para uma participacao
consciente e ativa na sociedade. Para que isso ocorra,
é fundamental que a escola possibilite variados meios
para acesso a escrita e as culturas do escrito, supe-
rando o desafio de erradicar o analfabetismo pleno e
funcional.

Considerado esse contexto, vale refletir que a
responsabilidade pelo ensino daleiturae daescritando
€ apenas da drea de Lingua Portuguesa. A formacao de
leitores e escritores autébnomos € propdsito de toda a
escola e ndo apenas de uma area do conhecimento. E
preciso considerar o papel daleiturae daescritanode-
senvolvimento da capacidade de aprender a resolver
questdes da Matematica, assim como no desenvolvi-
mento da compreensao do ambiente natural e social,



do sistema politico, da tecnologia, das artes e dos va-
lores que assentam a sociedade. Serd possivel, porém,
vislumbrar todas essas aprendizagens que idealizam
a formacao bésica do cidadao, segundo a Lei de Dire-
trizes e Bases (LDB ne 9.394/96), sem um trabalho de
leitura e escrita realizado por todas as areas do conhe-
cimento? Certamente, nao.

Um pressuposto dessa concepcdo de ensino é o
de que “ler e escrever sdo construcdes sociais. Cada
época e cada circunstancia histérica dao novos senti-
dos a esses verbos” (FERREIRO, 2009). A abordagem
atualdaleituraedaescritanaescolademandaumolhar
para a sociedade da informacao, para a importancia de
conhecimentos instrumentais que possibilitem auto-
nomia no processamento das ideias amplamente vei-
culadas por varias midias e posicionamentos que con-
tribuam para a construcao do proprio conhecimento
sobre um determinado assunto.

Portanto, é evidente a importancia dos espacos
de didlogo na escola com professoras e professores
para a construcao de projetos comuns, institucionais e
especificos de cada drea do conhecimento. Nesse pro-
cesso colaborativo, pode-se tomar decisoes, por um
lado, sobre o que a drea de Lingua Portuguesa vai con-
templar no ensino da leitura e escrita, ja que tem mais
tempo da agenda semanal de aulas, tendo em vista os
objetivos e as modalidades organizativas propostos
para cada ano de escolaridade. Por outro, é necessario
definir quais situacoes de leitura e escrita serao ensi-
nadas pelas demais areas no tempo de que dispdem,
considerando as situacdes didaticas e os contelidos
planejados. Por exemplo, é possivel organizar uma se-
quéncia didatica em Matematica para ensinar a ler de
forma mais critica as situacoes-problema propostas,
analisando os enunciados para verificar e destacar os
dados necessarios para a resolucao.

Nesse movimento, uma importante atividade é
levantar e garantir as condicoes didaticas para que as
estudantes e os estudantes avancem na autonomia lei-
tora e escritora visando progredir nos estudos e, con-
sequentemente, nos conhecimentos de cada érea.

A leitura e a escrita sao ferramentas importan-
tes para o processo de compreensdo e apropriacao
de diversos conhecimentos. Ensinar a fazer leituras,
releituras, intertextualidades e escrita em artes visuais
contribui para apropriacoes importantes na Educacao

Artistica. Em Ciéncias, vale a anélise de que a leitura do
mundo “pode significar apropriar-se das diversas for-
mas de pensar que ecoam neste planeta e das diversas
formas de explicar os fendbmenos que ocorrem em nos-
so cotidiano, assim como estabelecer relacdes entre os
diferentes saberes que fazem parte da nossa cultura”
(LOPES; DULAC, 2004).

As préticas de linguagem (ler/escrever/ouvir/
falar) em contexto de estudo serdo imprescindiveis
também nas aulas de Historia e Geografia para ensinar
a grifar informacoes importantes nos textos estuda-
dos, ler diversos documentos histoéricos e geograficos,
tomar notas de informacdes significativas, organizar
registros para apoiar a fala no momento de comparti-
Ihar o que se aprendeu, organizar debates e textualizar
analises, entre outros.

E essencial considerar quais propdsitos orientam
a leitura e a escrita em cada area do conhecimento,
tendo em vista os investimentos em praticas sociais
com propositos didaticos e comunicativos claros.

Tudo isso se materializa no momento da cons-
trucdo e/ou da revisao do projeto politico-pedago-
gico (PPP), em que se evidenciam a missao e a visao
da escola, bem como a tomada de posicdo sobre o
curriculo, considerando o diagndstico da instituicao e
as propostas de trabalho (plano de acdo). Com base
no PPP, a construcdo dos projetos de ensino da es-
cola precisa considerar entrelacamentos que favore-
cam a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade,
contribuindo para uma visao mais sistémica e menos
fragmentada do saber. Mas nem tudo pode ser arti-
culado. Ha contelidos especificos que também preci-
sam receber investimento pontual. Um bom exercicio
de reflexao é pensar sobre o que é ler e escrever em
cada area do conhecimento e, diante disso, organizar
as situacoes didaticas considerando o tempo de que
cada uma dispoe.

Essa dedicacédo a qualificacao dos documentos
curriculares da escola € um compromisso de toda a
comunidade escolar, que precisa ser pautado pela
equipe gestora, assumindo a formacdo de uma comu-
nidade leitora e escritora. Acoes isoladas de cada sala
de aula ndo vao contribuir com aprendizagens signifi-
cativas dos estudantes, mas, sim, a visdo do todo e do
coletivo, favorecendo a progressao, a continuidade e a
diversidade dos contetdos de ensino.
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Por isso, como enfatiza Delia Lerner (2002), vale
considerar que, para formar leitoras, leitores, escrito-
ras e escritores autbnomos, é preciso produzir uma
mudanca qualitativa na gestao do tempo didatico, con-
ciliar a necessidade de avaliar com as prioridades de
ensino e da aprendizagem, redistribuir as responsabi-
lidades e desenvolver, na sala de aula e na instituicao,
projetos que deem sentido a leitura e promovam o fun-
cionamento da escola como uma microssociedade de
leitores e escritores de que todas e todos participem
efetivamente.

A tao desejada autonomia leitora e escritora nao
serd alcancada por esforcos individuais, pois a forca do
coletivo é que fard a diferenca. Entdo, além das condi-
coes didaticas que cada professora e cada professor
devem oferecer em sua sala de aula, a escola deve im-
plementar condicdes institucionais para que as apren-
dizagens acontecam com efetiva equidade. Isso implica
pensar os espacos de didlogo coletivo e colaborativo,
implementar projetos institucionais e disponibilizar ma-
teriais para acesso a diferentes fontes de informacao.
Esse exercicio de olhar para dentro e, com isso, rever
as préticas tem sentido quando cada instituicdo escolar
considera sua realidade, seus dados e aponta para onde
quer chegar, tendo claras as suas metas. Dessa forma,
0 ensino de comportamentos, procedimentos e capaci-
dades de leitura e escrita sdo conteldos assumidos por
cada area de conhecimento diante de demandas e pro-
positos bem definidos, considerando o objetivo maior
que é a formacao da autonomia leitora e escritora de
todas as estudantes e todos os estudantes.

REFERENCIAL CURRICULAR

A pesquisa na Educacao Basica como método pedago-
gico é comumente utilizada. Do Ensino Fundamental
ao Ensino Médio, encontra-se nos planejamentos edu-
cacionais o ato de pesquisar como importante forma
de dar dindmica aos processos de ensino e de aprendi-
zagem, incentivando as alunas e os alunos a aprender
de forma autébnoma e participativa.

As etapas que compdem uma pesquisa escolar
deveriam envolver leituras sisteméaticas e procedimen-
tais que, ao mesmo tempo que produziriam o conheci-
mento pesquisado, proporcionariam o desenvolvimen-
to de habilidades e competéncias na funcao leitora e
escritora do aprendiz.

Entretanto, o que se observa, em geral, é que o
caminho da pesquisa no espaco escolar é truncado e
se restringe a copia de dados que, nos tempos digitais
contemporaneos, foi associada a expressao “recortar/
copiar e colar”, numa alusdo as tecnologias utilizadas.
Observa-se o uso continuo desse tipo de estratégia
nos segmentos da Educacdo Bésica sem a garantia
de uma aprendizagem consistente da metodologia de
pesquisa. As habilidades de analisar, comparar, refletir,

Ler para fruir, mas
também para estudar

e seguir aprendendo
(Foto: Semec/Xique-Xique)



levantar hipdteses, estabelecer relacoes, sintetizar, ge-
neralizar etc., via de regra, nao sao desenvolvidas.

Para que essas aprendizagens ocorram, faz-se
necessario encarar o ensino do ato de pesquisar como
um desenvolvimento de conhecimento por meio de um
exercicio critico-reflexivo que garanta a aprendizagem
dessas habilidades. Ao recorrer a pesquisa como estra-
tégia pedagdgica, professoras e professores precisam
ensinar a: localizar; selecionar e compartilhar informa-
coes; ler, compreender e interpretar textos com maior
grau de complexidade; consultar, de forma critica, fon-
tes de informacao diferentes e confidveis; formar e de-
fender opinides; argumentar de forma respeitosa; sin-
tetizar; expor oralmente o que aprendeu apoiando-se
em diferentes recursos; generalizar conhecimentos; e
produzir géneros académicos.

Nessa lista, destacam-se a leitura e a escrita de
textos como caminhos fundamentais para os estudos,
em consonancia com o desenvolvimento do pensamen-
to critico. Essas aprendizagens envolvem o desenvolvi-
mento e a maturacdo das habilidades de comunicacéo.
A linguagem ocupa um papel importante nas relacoes
que o individuo estabelece com o mundo. Essas rela-
coes, mediadas por sistemas simbdlicos, permitem que
0 sujeito abstraia e generalize o pensamento. Tal pro-
cesso de internalizacdo da linguagem se da de forma
gradual e vai se complementando no avancar da aqui-
sicdo da linguagem. Segundo Santos e outros (2016):

A medida que o ser humano se desenvolve, o signifi-
cado das palavras evolui, assim como o pensamento;
as transformacoes sdo dindmicas e ndo estdticas. O
sentido das palavras representa a percepcdo concre-
ta que se tem das coisas. Quando a crianca jd possui
esse grau de maturidade, comecam a surgir por trds
das palavras os sistemas complexos, tornando possi-
vel ndo so perceber as coisas, como também refletir,
tirar conclusoes, deducoes das impressoes imediatas,
com base no raciocinio.

E por isso que a orientacdo de estudos deve
promover o aprofundamento e o aperfeicoamento da
escuta dos estudantes por meio da expressdo oral, da
leitura e da escrita.

Dessa forma, ao elaborar propostas de leitura e
escrita, cabe a professora, ou ao professor, levar em

consideracdo aspectos como a adequacao linguistica,
a adequacao a faixa etdria, a adequacdo ao contexto
sociocultural do grupo e os géneros discursivos orais e
escritos que circulam socialmente.

No entanto, elaborar uma proposta assim ajus-
tada ndo garante o sucesso. E importante que as es-
tudantes e os estudantes apropriem-se também de
procedimentos e estratégias especificas que os instru-
mentalizam a realiza-la. Segundo Isabel Solé:

[...] € necessdrio ensinar a ler para aprender, ou seja,
ensinar a ler de maneira que as estratégias que men-
cionamos [...] sejam postas a servico de objetivos de
aprendizagem. Isso significa ensinar essas estratégias
no dmbito do trabalho de projetos, mais restritos ou
mais globais, vinculados a uma ou a vdrias dreas cur-
riculares. Significa buscar informacdo, lé-la, tratd-la,
resumi-la, tirar conclusoes dela etc. para saber coisas
sobre um tépico concreto; significa aprender a fazer
isso com a ajuda de outras pessoas e poder fazer de
maneira independente quando convier” (SOLE, in:
TEBEROSKY, 2003).

Ao dedicar tempo didatico para ensinar essas
estratégias e esses procedimentos, coloca-se a aluna
e 0 aluno no centro do processo de aprendizagem e
permite-se que se autorregulem, monitorem o proprio
aprendizado e assumam uma postura ativa e auténo-
ma perante as propostas e desafios. Essa regulacdo
interativa ao longo do processo é um aspecto essencial
da avaliacdo formativa e traz a tona dados e elemen-
tos importantes tanto para quem aprende quanto para
guem ensina.

A importancia dessa regulacao metacognitiva
durante o processo de leitura e escrita e, consequente-
mente, da autorregulacao, da-se pelo fato de que as es-
tudantes e os estudantes se capacitam a explicitar seu
processo metacognitivo, a analisar como se relacionam
os vérios elementos da atividade cognitiva e a concei-
tualizar e estabelecer regras ou estratégias que podem
ser generalizadas. Toda essa reflexdo interna leva a
controlar e regular as proprias atividades. Hadji (2001)
exemplifica essa reflexdo e acdo da seguinte forma:

Haverd, por exemplo, a realizacdo consciente de uma
estratégia de resumo de texto: “Bom, eu vou comecar
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por [...], depois farei [...] etc.” Essa utilizacdo, no ambito
de uma regulacdo concreta, permite validar ou descar-
tar e/ou modificar as estratégias ou os conhecimentos
metacognitivos mobilizados. O sujeito efetua, de fato,
uma avaliacdo concreta da utilidade e da pertinéncia
operacional de tais conhecimentos e estratégias.

Sendo assim, a formacao que visa o protagonis-
mo da aluna e do aluno no processo de aprendizagem
Nnao apenas propicia momentos de regulacao e de re-
flexdo metacognitiva por meio da leitura, da escrita e
da pesquisa como também incita o pensamento critico
e forma cidadas e cidaddos conscientes das proéprias
escolhas e perspectivas.

Qual arealidade da Educacao brasileira em pleno sécu-
lo XXI? Quais os avancos e desafios enfrentados pela
Educacdo do Campo? Essas questoes levam a refletir
sobre o0s passos dados até aqui nessa modalidade de
ensino e projetar acdes que a legitimem como um es-
paco de garantia de direitos.

Ao discutir a Educacao do Campo, é preciso anali-
sar a situacao das classes multisseriadas e os contextos
em que estdo inseridas. Essas turmas, também chama-
das de unidocentes, ocorrem principalmente nas es-
colas do meio rural, frequentadas por estudantes de
diferentes idades e niveis educacionais. Elas existem,
sobretudo, porque as escolas situadas em localidades
afastadas contam com pequeno nimero de matriculas
em cada série ou ano de escolaridade e o transporte
para outras localidades nem sempre é possivel, viavel
ou de interesse da comunidade.

A realidade de classes multisseriadas no Brasil vem
desde os tempos posteriores & expulsdo dos jesuitas,
quando professoras ensinavam a ler e escrever pelas
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fazendas afora. Em 15 de outubro de 1827, a Lei Geral
do Ensino foiinstituida pelo governo imperial. O Art. 12
afirmava que deveria haver em todas as cidades, vilas
e lugares mais populosos escolas de primeiras letras.
Na ocasido, o sistema educacional adotou o chamado
Método Lancaster, que consistia em permitir que pes-
soas de diferentes idades estudassem juntas. A partir
da década de 1920, surgiram outras ideias baseadas
em paises com forte ascensdo industrial e, com elas, di-
fundiram-se os grupos escolares nas cidades, em que
as criancas eram separadas em salas organizadas por
série, idade e sexo, 0 que também ganhou espaco em
vilas e povoados. Porém a multisseriacdo permaneceu
em muitas localidades da zona rural.

Desde entdo, a organizacdo escolar brasileira
tém sido pautada em um modelo seriado urbanocén-
trico, como se fosse a “salvacdo da lavoura’, relegando
as classes multisseriadas ao simbolo do atraso e do
fracasso. Como afirmam Pinho e Santos (2004), “se o
rural vem sendo tratado como predominantemente re-
sidual, o mesmo ocorre com as classes multisseriadas
que, quando referidas pelas politicas educacionais, séo
vistas como algo a ser superado no decorrer do tempo”
(apud RIOS, 2011).

Propostas importadas de outros paises também
sao uma tonica no nosso cendrio educacional, havendo
pouco didlogo e producado que considere a realidade
em que as escolas multisseriadas estao inseridas. Em
muitas dessas salas, a ideia que pauta a proposta peda-
gbgica acaba sendo a da organizacao do planejamento
por série, desconsiderando a heterogeneidade como
uma vantagem pedagogica.

Vale destacar que uma diretriz do Plano Nacional
de Educacdo (2014-2024) é a erradicacdo do analfa-
betismo no Brasil. Faltando quatro anos para o final de
vigéncia do plano, ainda registra-se 5,1% de analfabe-
tismo na populacdo de 15 anos ou mais nas areas ur-
banas e 17,5% em areas rurais - em escolas seriadas e
multisseriadas -, segundo dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE).

Nao se pode esquecer que, como afirmam Mou-
ra e Santos (2012), sdo as classes multisseriadas “as
responsaveis pela iniciacao escolar de grandes contin-
gentes de brasileiros. Nao fossem elas, os altos indices
de analfabetismo, que sempre marcaram a histéria da
Educacdo nacional, seriam ainda mais alarmantes”.



O fato é que a Educacdo do Campo e as classes
multisseriadasfazem parte do cenario educacional bra-
sileiro e precisam ser encaradas com responsabilidade,
principalmente pelas politicas publicas. Em vez de con-
siderar que a salvacdo é a extincdo das multisseriadas,
é preciso oferecer melhores condicoes para o trabalho
nessa modalidade e proporcionar, as professoras e aos
professores, instrumentos que tragam mais clareza so-
bre o fazer pedagogico - que é diferente do realizado
nas classes seriadas. As multisseriadas precisam ser
geridas atentando as suas especificidades.

O Movimento Todos Pela Educacéo sinaliza que
cerca de 60% dos estudantes do campo estudam em
turmas multisseriadas. Dados do Censo Escolar 2017
apontam a existéncia de 97,5 mil turmas do Ensino
Fundamental com essa composicdo pelo pafs, sinali-
zando, ainda, que esse quantitativo estd praticamente
inalterado nos ultimos dez anos.

Entdo, ndo pode haver silenciamento nem dis-
tanciamento quanto a essa realidade. As estudantes
e os estudantes que vivem em localidades rurais tém
o direito a uma Educacao que os envolva e tenha sen-
tido e significado, e as professoras e os professores
que atuam em escolas com classes multisseriadas
precisam ser apoiados no seu fazer.

Alein29.394/96 - Leide Diretrizes e Bases da Educa-
cdo Nacional (LDB) - no Art. 26 determina que:

Os curriculos da Educacdo Infantil, do Ensino Funda-
mental e do Ensino Médio devem ter base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regio-
nais e locais da sociedade, da cultura, da economia e
dos educandos (BRASIL, 1996).

Mais adiante, no Art. 28, acrescenta que sera pre-
Ciso que os sistemas de ensino promovam adaptacoes
necessarias para a adequacdo as peculiaridades da
vidarural e de cada regiao, quando da oferta da Educa-
cao Béasicaparaapopulacdorural. Especifica que essas
adaptacoes se referem aos contelidos curriculares e as
metodologias, a organizacao do calendéario escolar e &
adequacdo a natureza do trabalho nessas localidades.

J& as Diretrizes Operacionais para a Educacao
Basica nas Escolas do Campo (2002) direcionam, no
Art. 52 que “as propostas pedagdgicas das escolas do
campo, respeitadas as diferencas e o direito a igualda-
de, e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido
nos artigos 23, 26 e 28 da Lei n2 9.394, de 1996, con-
templardo a diversidade do campo em todos os seus
aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de
género, geracao e etnia”.

Esses marcos legais, agora reforcados pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), regem a Educa-
cao brasileira e orientam a elaboracdo de documentos
curriculares quanto ao trabalho em todas as modali-
dades, especificando também a Educacdo do Campo.
Porém, hd uma lacuna quanto a orientacoes voltadas
para o trabalho nas classes multisseriadas, ficando a
cargo das instituicdes escolares, nesses casos, organi-
zar os componentes curriculares, a gestao do ensino e
da aprendizagem e as estratégias metodoldgicas.

Os documentos curriculares precisam, antes de qual-
quer coisa, contemplar a realidade da comunidade em
que as escolas e classes multisseriadas estao inseridas
e favorecer o didlogo entre os conhecimentos da locali-
dade e aqueles construidos historicamente pela huma-
nidade. Dessa forma, professoras e professores, coor-
denadoras pedagogicas e coordenadores pedagbgicos
- nas realidades que contam com esse profissional -
poderado planejar a organizacao do trabalho com base
na premissa de que a diversidade de idades e niveis de
aprendizagem é marcante e precisa ser considerada
como vantagem pedagdgica.

O planejamento deve ser entremeado pela ques-
tdo da formacao docente que, como bem ensinou Frei-
re (1996), deve acontecer “ao lado da reflexdo sobre a
pratica educativo-progressista em favor da autonomia
do ser dos educandos”. Essa autonomia é fundamental
para que a concepcao pedagogica, os planejamentos e
0s encaminhamentos cotidianos sejam realizados com
maior intencionalidade.

Os municipios desse arranjo contam com a modalida-
de Educacdo do Campo e escolas com classes multis-

ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS 67



Pressupostos tedrico-metodolégicos das praticas pedagogicas

seriadas espalhadas pela vasta extensao territorial das
localidades rurais. No processo de construcao coletiva
e colaborativa de referenciais curriculares, torna-se
fundamental ter um olhar cuidadoso para a realida-
de dessas escolas, para o trabalho desenvolvido pelas
professoras e pelos professores nessas classes e para
o nivel de aprendizagem das estudantes e dos estudan-
tes. Isso contribui para que as ajudas sejam oferecidas
no sentido de pensar as propostas pedagodgicas de um
trabalho que nao é facil, mas que pode ser realizado de
forma cada vez mais intencional e com qualidade.

No Territério Chapada, esta circunscrito o tra-
balho ganhador do Prémio Victor Civita Educador
Nota 10 de 2011, desenvolvido por Adriana Almeida
Oliveira, professora de uma classe multisseriada da co-
munidade rural Caimbongo, em Ibitiara. Sua proposta
consistiu narealizacdo de um projeto didatico com pra-
ticas de linguagem em contexto de estudo sobre ani-
mais em extincdo. Com ele, Adriana mobilizou impor-
tantes aprendizagens em toda a turma. Como principal
resultado, conseguiu alfabetizar os menos experientes
na linguagem escrita e garantir a proficiéncia leitora e
escritora dos mais experientes, num processo de cola-
boracdo entre toda a turma.

Vale destacar também a colecdo Classes multis-
seriadas em escolas do campo, idealizada pela Fundacao
Telefénica Vivo e publicada com o apoio do Instituto
Chapada de Educacao e Pesquisa (Icep). Os cadernos
abordam questoes especificas de salas de aulas mul-
tisseriadas. Entre as experiéncias apresentadas, estdo
préaticas de docentes da Chapada Diamantina de muni-

cipios parceiros do Icep que apoiam e inspiram praticas
de educadoras e educadores de todo o Brasil.

Esses trabalhos premiados e/ou publicados ins-
piram propostas possiveis em que a heterogeneidade,
principalmente de idade e de niveis educacionais, é
tida como um valor. Mas ha inimeras outras praticas
cotidianamente realizadas, fruto de parceria entre for-
macao externa e interna de professoras e professores
e coordenadoras e coordenadores pedagogicos, que
também geram bons resultados.

Praticas pedagdgicas focalizadas na aprendi-
zagem de todas as estudantes e todos os estudantes
em uma classe multisseriada favorecem o intercambio
entre as diferentes faixas etarias e a interacao grupal
como uma potente fonte de aprendizagem. Por meio
delas, pode-se observar ganhos significativos tanto
por parte das professoras e dos professores, que a
cada dia aprendem sobre como ensinar numa classe
em que a heterogeneidade e a diversidade s&o as cau-
sas da sua existéncia, como por parte das estudantes e
dos estudantes. Isso é possivel devido ao compromisso
das docentes e dos docentes que participam de pro-
gramas de formacado continuada internos e externos
em manter-se atentos aos saberes e as dificuldades de
cada estudante e investir em autoformacao e no com-
prometimento com a comunidade escolar.

Os desafios ainda sdao muitos, tais como a escas-
sez de recursos pedagogicos, de acervo literario, de co-
nhecimento sobre como gerir uma classe multisseriada
e de organizacao do curriculo em todas as areas do
conhecimento. Além disso, ha déficits no saneamento

Material exclusivo para classes multisseriadas

A colecao Classes multisseriadas em escolas do campo é composta dos
seguintes cadernos: Entendendo suas origens, Gestdo da sala de aula,
Jogos e brincadeiras, Leitura e escrita, Matemditica e Projeto de pesquisa.
As propostas de trabalho contemplam praticas de leitura e escritaem
torno dos livros literarios, uso de jogos como instrumento para propor
problemas matematicos, projetos de pesquisa para estudar sobre
determinado assunto, como os animais em extincdo, arvores da regido
e historia da localidade. Os cadernos estao disponiveis em
bit.ly/classes-multisseriadas, acesso em 26/5/2020.
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bésico e no oferecimento de energia elétrica e registra-
-se a auséncia de bibliotecas, de laboratoérios e de pro-
fissionais de apoio escolar. Essas questdes precisam,
cada vez mais, ser encaradas pelos governos nas es-
feras federal, estadual e municipal, mas também pelos
programas de formacao inicial e continuada no sentido
de ndo ignorar o multisseriamento. E urgente debater
essa tematica para favorecer um olhar para o curriculo
e para os projetos politico-pedagdgicos, possibilitando
as professoras e aos professores refletir e tomar deci-
soes sobre suas praticas, tendo em vista a aprendiza-
gem significativa de todas as alunas e todos os alunos.

Muitos municipios da Chapada Diamantina ja de-
ram importantes passos até aqui, o caminho é seguir
qualificando ainda mais!

Um dos principais desafios de profissionais que atuam
em classes multisseriadas € organizar o tempo didatico
- ou seja, planejar os momentos das situacoes didati-
cas que compodem as aulas, antecipando as propostas
que ocorrerdo no coletivo e aquelas que serao foco de
investimento para as estudantes e os estudantes me-
nores (menos experientes), intermediarios e maiores
(mais experientes). Tudo isso dentro de uma proposta
pedagogica ampla inserida no curriculo escolar.

Para enfrentar esse desafio, € preciso considerar
uma premissa importante colocada por Novoa (2009),
de que “é na escola e no didlogo com os outros profes-
sores que se aprende a profissao. O registro das prati-
cas, a reflexao sobre o trabalho e o exercicio da avalia-
cao sao elementos centrais para o aperfeicoamento e
ainovacao’. Nesse sentido, a reflexdo permanente so-
bre a pratica é fundamental, sem perder de vista a im-
portancia do aprofundamento tedrico-metodoldgico.
Passos importantes tém sido dados no sentido da te-
matizacdo da pratica, definida por Weisz (2002) como
retirar algo do cotidiano, fazer um recorte da realidade,
para transforma-lo em objeto de reflexdo. Teorizar por
meio dessa estratégia € um importante principio que
contribui para que a préatica da sala de aula seja um ob-
jeto sobre o qual se pensa e se discute. Nesse sentido,
¢ preciso considerar que:

A otimizacdo do potencial formativo dos contextos de
trabalho passa, em termos de formacdo, pela criacdo

de dispositivos e dindmicas formativas que facilitem a
transformacdo das experiéncias vividas no cotidiano
profissional, em aprendizagens a partir de um proces-
so autoformativo, marcado pela reflexdo e a pesquisa,
a nivel individual e coletivo. Essa articulacdo entre no-
vos modos de organizar o trabalho e novos modos de
organizar a formacdo (centrada no contexto organiza-
cional) facilita e torna possivel a producdo simultdnea
de mudancas individuais e coletivas. Os individuos
mudam mudando o proprio contexto em que traba-
lham (CANARIO, 2006).

A formacao docente continuada deve incluir a
dimensao do trabalho nas classes multisseriadas, que
nao pode ser vista como um problema, mas como uma
importante possibilidade de perceber quanto a hetero-
geneidade ensina. Essa inclusao é desafiadora porque,
ao mesmo tempo que buscam romper com a barreira
da série, as escolas multisseriadas sdo marcadas pela
seriacdo e classificacdo dos estudantes.

A organizacdo do trabalho demanda reflexdo
sobre questdes importantes: como as professoras e
os professores dessas turmas organizam o tempo di-
datico e a gestado da sala de aula? Como lidam com a
formatacdo especifica da turma, considerando as di-
ferentes idades e os niveis educacionais numa mesma
sala? Como lidam com os tempos de aprendizagem?
De que forma o planejamento pedagogico € organi-
zado nessa configuracdo? Por quais dificuldades pas-
sam? Quais os niveis da turma e quais as expectativas
de aprendizagem?

Formular perguntas e buscar respostas de acor-
do com o contexto sdo importantes pontos de partida
a ser considerados para que a inovacao e o aperfeicoa-
mento propostos por Novoa acontecam.

Claudia Molinari, em entrevista a Gentile (2009),
coloca a dificuldade que as professoras e os profes-
sores enfrentam ao ver o trabalho numa classe mul-
tisseriada como “um problema que prejudica princi-
palmente o ensino dos menores - 0s que demandam
mais atencdo —, mas que também dificulta o dos maio-
res, que acabam nao tendo tarefas ou atividades es-
pecificas que os ajudem a progredir”.

Atualmente, considera-se fundamental a inser-
cdo de praticas sociais no cotidiano escolar. E preciso
mobilizar acoes para aproximar as alunas e os alunos
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dos saberes necessérios para interagir na sociedade,
colocando-os no papel de leitores desde cedo e inte-
ragindo com questoes locais e globais. Entdo, como fa-
Zer para gue 0s mais novos e 0s mais velhos aprendam,
sem forcar demais para uns ou simplificar demais para
outros? Essa € uma questdo cotidiana que as docentes
e os docentes de classes multisseriadas enfrentam.

De forma geral, as Diretrizes Operacionais para
a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo (2002) nor-
matizam, no seu Art. 13, que:

Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes
que orientam a Educacdo Bdsica no pais, observardo,
no processo de normatizacdo complementar da for-
macdo de professores para o exercicio da docéncia
nas escolas do campo, os seguintes componentes:

I - estudos a respeito da diversidade e o efetivo pro-
tagonismo das criancas, dos jovens e dos adultos do
campo na construcdo da qualidade social da vida indi-
vidual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na organi-
zacdo do ensino, a diversidade cultural e os processos
de interacdo e transformacao do campo, a gestdo de-
mocrdtica, 0 acesso ao avanco cientifico e tecnoldgico
e respectivas contribuicoes para a melhoria das con-
dicoes de vida e a fidelidade aos principios éticos que
norteiam a convivéncia soliddria e colaborativa nas
sociedades democrdticas.

Nao basta ter clareza acerca dos componentes
colocados pelas diretrizes. E preciso compreender sua
organizacao e distribuicao no tempo didatico. Quanto
aisso, Molinari (2009) traz importantes contribuicoes
com a experiéncia de um trabalho que a autora acom-
panha e que tem gerado importantes resultados:

Tinhamos um sé planejamento, no qual foram previs-
tas tarefas individuais, coletivas e em grupos, menores
ou maiores, que estavam sempre se alternando. Esses
Ultimos poderiam se organizar por ciclo (ou série, de
acordo com a escola) ou por niveis de conhecimento,
parecidos ou ndo, dependendo dos objetivos de cada
etapa. [...] Em algumas ocasides, foi interessante juntar
alunos em diferentes fases de aprendizagem, nas quais
um ajudava o outro a avancar em um determinado
aspecto. Noutras, era mais conveniente que criancas
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com grau de conhecimento equivalente da lingua
estivessem envolvidas na mesma tarefa para que le-
vantassem hipdteses e discutissem sobre elas sem a
presenca de um membro que jd tivesse se apropriado
do modelo convencional de escrita. O agrupamento
com criancas do mesmo nivel também foi usado nos
momentos em que o professor precisava intensificar o
ensino de um aspecto especifico, como a elaboracdo
de notas sobre os aspectos mais relevantes dos textos
lidos e a revisdo conjunta dos escritos. Sozinhos, o0s
estudantes leram parte do material de pesquisa, fize-
ram anotacbes sobre o tema e elaboraram os primei-
ros textos, que posteriormente foram compartilhados
com toda a turma.

Um importante aliado desse trabalho consiste
em considerar as modalidades organizativas do tempo
didatico - os modos de organizar as acoes educativas
e as situacoes didaticas - de forma a “construir um fio
condutor ao longo do tempo [..] [Elas] ndo estdo con-
figuradas por atividades separadas que se iniciam no
comeco do dia e tém que terminar no final da aula, para
depois comecar outras atividades” (LERNER, em en-
trevista para a série Grandes didlogos, do site de Nova
Escola, www.novaescola.org.br).

Esse planejamento intencional favorece a anteci-
pacdo das sequéncias didaticas, das atividades ocasio-
nais, das atividades permanentes e dos projetos didati-
cos que serdo implementados e a definicdo dos tempos
dedicados a cada uma deles na semana, no bimestre ou
no trimestre letivo.

A légica de trabalho numa classe multisseriada
tem encaminhamentos comuns a quaisquer turmas,
como a organizacao por modalidades organizativas, o
planejamento de situacdes coletivas, colaborativas e
individuais. O diferencial é que esse planejamento sera
organizado tendo em vista a composicdo heterogénea
do grupo quanto a idades e niveis de aprendizagem. O
planejamento considera o que as estudantes e os estu-
dantes menos experientes, os intermediarios e os mais
experientes sabem e precisam aprender e, com isso,
instauram-se as situacoes didaticas.

O trabalho é desafiador, principalmente, por
romper com a logica da homogeneidade e da seria-
cao. Assim, reitera-se que é no cotidiano que ele vai se
constituindo como prética habitual, com seguranca e
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clareza acerca do que realizar. Com isso, a ideia ndo é
que as professoras e os professores facam varios pla-
nejamentos, um para cada ano de escolaridade, porque
essa pratica, além de sofrida, ndo é significativa. Era
bastante comum encontrar professoras e professores
que dividiam a sala, usavam dois quadros e faziam um
plano de aula para cada grupo organizado por série.
Esses profissionais ficavam na correria para dar conta
de todo o trabalho, dividindo-se entre varias atividades
simultaneas e sem conexao. Mas as estudantes e os es-
tudantes, com toda essa diversidade, estao juntos em
um mesmo espaco e isso precisa ser olhado e conside-
rado, principalmente do ponto de vista do que pode-se
aprender uns com os outros.

E fundamental definir expectativas de aprendi-
zagem para as classes multisseriadas, explicitando o
essencial a ser alcancado a fim de atender ao direito
de aprender das criancas e dos jovens.

Quanto as estratégias de leitura, por exemplo:
Numa classe multisseriada, todas e todos precisam
aprender a localizar informacoes explicitas em um
texto. Porém, quem estd no inicio da escolaridade
(que ainda ndo 1é nem escreve convencionalmente),
poderd fazé-lo, em textos simples, com a ajuda da
professora ou do professor, das colegas e dos cole-
gas. J& que é mais experiente na leitura e escrita lo-
calizara informacdes explicitas, com autonomia, em
textos com maior complexidade.

Estudantes noinicio da escolaridade precisam apren-

|

Nn

Qo pp | g
0. o | nq

pu WY
o

Rr Ss Tt
LS

f

Nas classes
multisseriadas,
adiferenca de idades
pode virar uma
vantagem pedagobgica
(Foto: Juciene Bernarda
da Silva/Curacd)

der a estabelecer, com a ajuda de colegas, expecta-
tivas em relacdo ao texto que vai ler ou ouvir (pres-
suposicoes antecipadoras dos sentidos, da forma e
da funcao social do texto), apoiando-se nos conheci-
mentos prévios que tém sobre as condicdes de pro-
ducdoerecepcaodesse texto, 0 género, o suporteeo
universo tematico, bem como sobre saliéncias textu-
ais (aspas, negrito, italico, destaques graficos, forma-
tacdo especial de letra), recursos gréaficos, imagens e
dados da propria obra (indice, prefacio etc.). Ja quem
estd nos niveis intermediarios e avancados na leitura
e escritaterd de aprender a estabelecer tais expecta-
tivas em relacdo ao texto com autonomia.

As expectativas de aprendizagem sinalizarao os
caminhos a ser trilhados e, com base neles, a definicao
dos objetos de ensino ficard mais evidente. Vale, com
isso, pensar sobre quais as situacdes didaticas que po-
dem ser planejadas para toda a turma e quais precisa-
rao ser organizadas agrupando estudantes por ciclo ou
por conhecimentos proximos.

Uma mesma proposta pode ser instaurada com
duas situacoes simultaneas. Por exemplo: um trabalho
para conhecer mais o perfil e a producao de determi-
nados autores, em que um grupo |é diferentes livros
com poemas de Cecilia Meireles e outro |é cronicas de
Carlos Drummond de Andrade - quem nao sabe ler
convencionalmente deve ser agrupado com quem ja
o faz. Ao finalizar, eles trocam impressoes entre si em
uma situacao coletiva de exposicdo oral.
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Numa situacdo de biblioteca de classe, por sua
vez, uma possibilidade de organizacdo do trabalho
pode ser seguido de acordo com o modelo apresenta-
dona Tabela 1 (abaixo).

Nesse exemplo, é possivel observar que toda a
classe aprendera sobre a organizacdo do cantinho com
livros, como é feito socialmente em uma biblioteca, as
formas de catalogacdo para uma boa organizacdo dos
livros a ser disponibilizados para empréstimo, bem
como sobre o sistema de escrita e a linguagem escrita
no processo de construcdo coletiva da agenda de leitu-
ra. Paraalémdisso, os que ainda ndo sabem ler e escre-
ver convencionalmente aprenderdo sobre as letras do
alfabeto no contexto de leitura e de escrita de nomes
proprios e dos préoprios nomes e farao relacoes quanti-
tativas e qualitativas. Os que estdo no processo inter-
mediario desenvolverdo a leitura e a escrita ampliando
as relacoes qualitativas. Quem ja |é e escreve com cer-
ta autonomia avancara na ortografia ao escrever lista
de titulos de livros, na leitura das obras literarias e na
producao de texto.

Com isso, pode-se organizar projetos didaticos
que possibilitem o planejamento, a textualizacao, a re-
visdo e a edicao das producoes textuais tendo em vis-
ta os propdsitos didaticos e comunicativos elencados
para a turma, conhecendo bem o seu perfil.

Coletivamente, as producdes de texto oral com
destino escrito favorecem a aprendizagem sobre a lin-

guagem escrita e o processo redacional, contando com
as intervencées de alguém mais experiente - a profes-
sora, ou o professor.

Ja nas situacoes didaticas em pequenos grupos
ou em duplas, a professora, ou o professor, define o
papel de cada estudante. Por exemplo, enquanto um
ajuda recuperando oralmente as ideias do texto, o ou-
tro registra, pois pode escrever com mais autonomia
naquele momento.

As escritas cotidianas contribuem com as alunas
e 0s alunos que ainda precisam se apropriar do sistema
alfabético de escrita de forma individual, em pequenos
grupos ou em duplas, com algumas propostas tais como:
producao de listas de titulos de livros do cantinho de lei-
tura, trabalho com nomes préprios no registro de em-
préstimo de livros e lista de responséveis por uma ati-
vidade, agendas de leitura que possibilitardo situacoes
de escrita ou copia dos titulos dos livros ja lidos com
comentario sobre a obra e, comisso, ter controle na or-
ganizacdo das leituras. Estudantes mais avancados, que
produzem com maior autonomia, podem resolver pro-
blemas relacionados a ortografia, a separacdo entre as
palavras, aos usos da letra maitscula etc.

Em Matematica, para citar outro exemplo, o tra-
balho com resolucdo de problemas precisa envolver
toda a turma. Mas, para que o trabalho seja desafiador,
é preciso atuar considerando o conhecimento real e a
zona de desenvolvimento proximal, conceito proposto

Tabela 1 - Organizacao de biblioteca de classe

Toda a classe

Estudantes que nao

leem e escrevem
convencionalmente

Estudantes que leem e
escrevem com pouca
autonomia

Estudantes que leem
e escrevem com
autonomia

Biblioteca de classe (uma
vez por semana).

* Organizacao do acervo
da classe e catalogacao
dos livros.

» Escritadas listas de
livros.

* Agenda de leitura
coletiva.

° Registro de empréstimo.

Leitura de capas

dos livros, cépia das
informacdes da capa dos
livros para catalogacio.

» Escritanalistade
empréstimo com apoio
das fichas.

* Relacao entre titulos e
nomes proprios da turma
- relacdes quantitativas
e qualitativas.

Leitura de capade livros,

escrita para catalogacao.

» Escritanalistade
empréstimo.

* Relacao entre palavras
iniciadas e terminadas
comamesma
sonoridade.

Leitura e escrita de titulos
de livros.

* Organizacaoem
ordem alfabética na
catalogacéo.

° Registro da agenda de
leitura.

* Producao de indicacoes
literarias dos livros de
que a turma mais gostou.
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por Vygotsky (2007), que considera que “o desenvol-
vimento [...] se d& ndo em circulo, mas em espiral, pas-
sando por um mesmo ponto a cada nova revolucao,
enquanto avanca para um nivel superior”.

Para tanto, é fundamental um mapeamento com
0s saberes da turma e o que cada estudante precisa
avancar, com base nos conhecimentos de que dispde e
do que é fundamental que aprenda. E importante fazer
um levantamento do que serd explorado com toda a
classe, com estudantes dos primeiros anos de escolari-
dade e com os mais experientes. Uma possibilidade de
organizacao do trabalho com resolucao de problemas
em um bimestre letivo pode ser seguido de acordo com
o apresentado na Tabela 2 (abaixo). Com isso, toda a
classe serd desafiada a continuar aprendendo sobre o
campo aditivo (adicio e subtracdo), alguns na perspec-
tiva de iniciar as construcdes de conhecimento e outros
na sistematizacdo de procedimentos e algoritmos.

No campo multiplicativo, as estudantes e os es-
tudantes dos primeiros anos se aproximam da ideia de
proporcionalidade e de organizacdo retangular, com
problemas praticos, enquanto os mais experientes
avancam no conhecimento de multiplicacéo e divisao,
desenvolvendo estratégias pessoais e procedimentos
que expliqguem os algoritmos. Essa organizacao pode
ser feita em todo o trabalho com a Matematica e suas
unidades temadticas: Numeros, Algebra, Geometria,
Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica.

Mais sobre
alfabetizacao inicial

Para se aprofundar mais no tema, consulte
o capitulo Prdticas cotidianas de leitura e
escrita da publicacdo Situacoes diddticas na
alfabetizacdo inicial, colecao Educar em Rede,
publicada pelo Icep.

Os principios norteadores do trabalho precisam
ser considerados também nas demais areas do co-
nhecimento ligadas as Ciéncias Naturais e as Ciéncias
Sociais. O passo importante é sempre organizar as
expectativas de aprendizagem para a turma, identifi-
cando o que precisara ser coletivo, colaborativo e es-
pecifico para determinados grupos. Esse planejamento
considera que a configuracdo das aulas pode se dar de
diversas maneiras, pois ndo ha uma forma Unica de or-
ganizacao. Conforme o avanco nas aprendizagens, os
planejamentos vao sendo revistos e modificados ao
longo do tempo didatico.

Tabela 2 - Organizacao do trabalho com resolucao de problemas

Toda a classe

12 e 22 ano de escolaridade

Do 32 ao 52 ano de escolaridade

» Resolucéo de situacoes-problema.

* Jogo de tabuleiro, envolvendo as
acoes de juntar, acrescentar, tirar e
comparar.

» Resolucéo de problemas
que envolvem a producao e a
comparacao de quantidades.

 Resolucéo de problemas que
envolvem os primeiros sentidos
de unir e acrescentar por meio da
utilizacdo de estratégias pessoais
diversificadas e eficientes.

 Célculo mental e algoritmico de
operacoes de adicao e subtracdo
que envolvem sistematizacdo

de procedimentos de célculos
que possam ser utilizados com
autonomia pelos alunos.
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Estabelecidas as expectativas de aprendizagem,
outro passo importante é a selecdo dos contetidos
que serdo ensinados ao longo dos bimestres ou tri-
mestres letivos.

Por exemplo: numa classe seriada, € possivel fazer
um planejamento de um projeto didatico de reescrita de
conto de assombracdo para o 42ano no primeiro bimes-
tre; ja numa classe multisseriada, esse projeto contem-
plaria a todos? O trabalho ocorreria de forma produtiva
considerando as criancas mais novas e aquelas com ida-
de maior? Ao analisar a configuracao da classe, € possi-
vel, por exemplo, considerar que o trabalho com contos
classicos da literatura universal, como Chapeuzinho Ver-
melho e Os trés porquinhos, favorece uma aproximacao
maior da linguagem para os menores (menos experien-
tes nas praticas sociais de leitura e escrita), mas pode ser
considerado simples e ndo interessar aos maiores. J& os
contos de aventura, como O rei Artur e os cavaleiros da
Tdvola Redonda, podem ser dificeis demais para os me-
nores e instigante para os maiores.

Considerando que as situacoes didaticas devem
ser desafiadoras e é preciso atuar na zona de desenvol-
vimento proximal, pode-se planejar o projeto de rees-
crita de contos na classe multisseriada, desde que um
grupo leia contos classicos e outro contos de aventura.
Todos estarao envolvidos num mesmo projeto, com
propodsitos comunicativos compartilhados e construi-
dos com a turma, mas com especificidades para que o
projeto seja significativo e possibilite avanco de cada
estudante diante do nivel de maturidade e desenvolvi-
mento em que se encontre.

Assim, no planejamento anual de ensino das situ-
acoes bimestrais ou trimestrais é importante constar
trés tipos:

Situacoes coletivas Avaliar e definir os contetdos
comuns para toda a turma, tais como a linguagem
escrita propria dos contos, construcao e aperfeicoa-
mento do sistema alfabético de escrita nas situacdes
de escritas cotidianas e comunicacdo oral em situa-
coes formais e informais de uso.

Situagcdes em grupos Antecipar os contetidos que
serao tratados nos agrupamentos produtivos, que
devem ser organizados por proximidade de nivel
mas também por niveis distintos. Assim, os maiores
ajudam os menores e vice-versa. Um exemplo de pro-
posta por niveis proximos € a escrita de listas, nomes
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proprios em geral e o nome das alunas e dos alunos
considerando as hipoteses de escrita; e por niveis
distintos, a leitura com autonomia por quem ja |é com
autonomia e fluéncia para aqueles que ainda ndo o fa-
zem convencionalmente. Uma opcdo em que os me-
nores ajudam os maiores €, ao ouvir a leitura com au-
tonomia, sinalizar sobre a entonacéo, o volume da voz
e as partes da histéria que nao foram contempladas.
Situacoes individuais Uma estratégia é todos faze-
rem a mesma atividade de maneira individual, como
os diagnodsticos para saber como estdo a leitura, a
compreensao do sistema de escrita, a producdo de
texto e a resolucdo de situacdes-problema de um
mesmo campo. Outra estratégia é a situacao com
atividades diferentes realizadas individualmente, tais
como a escrita por alguns de um texto que todas e
todos sabem de memadria, como uma parlenda, e por
outros a escrita daresenha do livro de parlendas; en-
quanto uns resolvem problemas do campo aditivo,
outros resolvem do campo multiplicativo.
Diante de todo o didlogo proposto neste texto,
a ideia é continuar refletindo sobre o trabalho que
vem sendo realizado nas classes multisseriadas. E im-
portante levantar questdes e procurar respondé-las
elegendo as ferramentas que sado favoraveis a uma
construcao cada vez mais colaborativa, usando um
curriculo que considere a realidade em que a escola se
encontra. Isso possibilitard a elaboracdo de planos de
ensinoigualmente baseados na realidade, que contem-
plem as expectativas de aprendizagem dos diferentes
estudantes como cidadaos de direito que precisam se-
guir aprendendo com cada vez mais qualidade.

A avaliacdo é parte integrante do processo de interacdo
que se desenvolve entre professor e aluno.

Do ponto de vista do aluno, a avaliacdo se funde

com a aprendizagem quando a valida ou reorienta.

Do ponto de vista do professor, a avaliacdo atua como
reguladora do processo de ensino (CAMILLONI, 1998)



O papel da avaliacdo nos processos de ensino e
de aprendizagem esta fortemente vinculado a finali-
dade do sistema escolar. Com base no pressuposto
de que é preciso levar alunas e alunos a adquirirem
competéncias para participarem ativamente da so-
ciedade, é preciso instituir processos de avaliacao
que contribuam para a aprendizagem dos saberes
necessarios para esse objetivo. Como afirma Alicia
Camilloni no trecho citado, a avaliacdo deve aten-
der a todos os protagonistas do processo de apren-
dizagem: as aprendizes e aos aprendizes, oferecer
devolutivas sobre suas conquistas e necessidades;
as professoras e aos professores, dar devolutivas
sobre a eficacia de suas propostas de ensino; e a co-
munidade, fornecer informacdes sobre os conheci-
mentos das alunas e dos alunos para definir se eles
precisam de ajuda ou desafios ou se estdo prontos
paraaprender o que esta no programa curricular da-
quele momento. Cada um desses aspectos influen-
ciarad aforma de avaliar e o instrumento a ser usado.

Perrenoud (1999) afirma: “E formativa toda
avaliacdo que auxilia o aluno a aprender e a se de-
senvolver, ou seja, que colabora para aregulacdo das
aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de
um projeto educativo”. Essa definicdo esta intima-
mente ligada ao seu propodsito. Sera formativo todo
processo de avaliacdo que for usado no sentido de
promover maior aprendizagem as alunas e aos alu-
nos. Assim, uma avaliacdo somativa, elaborada para
identificar como elas e eles chegaram ao final de um
processo de aprendizagem, poderd ser considerada
formativa se os resultados gerarem acoes a favor do
aprendizado tais como decisdes sobre agrupamen-
tos diferentes, reformulacao do programa de ensino,
elaboracao de materiais complementares e outros.
Ao contrario, se a avaliacdo somativa for usada ex-
clusivamente para classificar e, talvez, excluir, ndo
tera carater formativo.

Definem-se quatro etapas fundamentais no
processo de avaliacdo formativa:

1. Desencadear Criar um dispositivo para levar as
alunas e os alunos a ativar os saberes que se quer
avaliar; sdo as perguntas de uma prova, as ativida-
des a realizar, as tarefas complexas a cumprir, 0s
jogos coletivos, enfim, as propostas que sé pode-
rao ser realizadas se cada uma e cadaum ativarem

determinados saberes. Ao elaborar o desencade-
ador, deve-se considerar as condicoes para que
todas e todos o realizem, oferecendo tempos, ma-
teriais, interacoes, referéncias etc., a fim de que
a falta dessas condicoes ndo gere distorcao no
resultado da avaliacéo.

2.0Observar e interpretar A professora, ou o pro-
fessor, cria maneiras de registrar a producao da
turma que sejam, ao mesmo tempo, isentas de sua
intervencao e facilmente recuperavel para interpre-
tacdo. E preciso elaborar previamente codigos para
registro em tabelas ou outras formas que permitam
uma visao objetiva dos saberes demonstrados pelas
alunas e pelos alunos sem a “contaminacao” do olhar
docente, que pode ser influenciado, por exemplo,
pelo comportamento disciplinar.

3. Analisar Definir previamente rubricas que in-
diguem como cada desempenho representa a
aquisicdo dos saberes avaliados. A comparacao
da producdo das alunas e dos alunos com as rubri-
cas vai permitir as professoras e aos professores
identificar quais atingiram os objetivos e em que
grau e aquelas e aqueles que ndo os alcancaram.
Ou, ainda, se ha algum grupo que nao se apro-
priou de alguns saberes e precisa de intervencao
especifica.

4.Remediar Depois da andlise, é hora de pensar nas
intervencoes a favor da aprendizagem de todas e
todos. As acdes podem ser voltadas ao processo de
ensino - sequéncias didaticas se a maior parte da
turma ndo se apropriou dos saberes almejados, ou
novos desafios, caso todas e todos estejam além das
metas estabelecidas - ou voltadas ao processo de
aprendizagem, oferecendo ajudas especificas a uma
aluna, ou a um aluno, ou a um grupo.

Colocar a aluna e o aluno no centro do proces-

so de aprendizagem implica compartilhar com ela e
com ele a responsabilidade pelo aprendizado por meio
da avaliacao formativa. Fornecer mecanismos para a
autorregulacdo derivados das devolutivas precisas,
acompanhadas de apoios e revisdo dos processos de
ensino, é parte essencial de processos educacionais
que visam a formacdo de estudantes cada vez mais au-
tbnomos e conscientes tanto de sua aquisicao dos con-
tetidos como do desenvolvimento de suas estratégias
de estudo e aprendizagem.
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A garantia do direito a aprendizagem esta atrelada as concepcoes de ensino
em cada drea do conhecimento (Foto: Marco Athayde/Séo Félix do Coribe)

E ste capitulo é reservado aos componentes curri-
culares dos anos iniciais do Ensino Fundamental e
sdo acompanhados das tabelas com as aprendizagens
esperadas e os respectivos indicadores de avaliacao.

Eles estdo organizados na ordem apresentada
pela BNCC e agrupados em dareas (nesta publica-
cdo, representadas por cores diferentes): Linguagem
(Lingua Portuguesa, Arte e Educacao Fisica) em azul;
Matematica em roxo; Ciéncias da Natureza em verde;
Ciéncias Humanas (Geografia e Historia) em laranja;
e Ensino Religioso em cinza.

Cada componente curricular apresenta os mar-
cos tedricos que sustentam as propostas aqui apre-
sentadas e trazem a contextualizacdo das unidades
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Componentes
curriculares

tematicas, assim como os principais conteldos que
serdo abordados nesta etapa da escolaridade.

O objetivo desses textos é dar as professoras
e aos professores todas as referéncias necessarias
para situar e embasar a sua atuacdo em sala de aula.
Ha também tabelas - uma para cada ano - organiza-
das em duas colunas. Na da esquerda estéo listadas
as aprendizagens esperadas. Na da direita, os indica-
dores de avaliacdo referentes as aprendizagens, que
apontam o que precisa ser observado ao final de uma
sequéncia didatica ou de um periodo de estudo e apa-
recem em forma de pergunta. Com isso, pretende-se
orientar as docentes e os docentes na hora de avaliar
asua turma.



Lingua Portuguesa

| LINGUA PORTUGUESA

Marcos da concepcao

Para evidenciar a base tedrica que embasa este com-
ponente, o texto tratard da concepcao de linguagem
verbal e lingua e os textos que circulam socialmente
(o contexto de producéo e os géneros) como unidade
de ensino.

Concepcao de linguagem

verbal e lingua
[...] o modo como se concebe a natureza fundamental
da lingua altera em muito o como se estrutura o traba-
lho com a lingua em termos de ensino. A concepcdo de

linguagem é tdo importante quanto a postura que se
tem relativamente a educacdo (TRAVAGLIA, 2002).

Assumir uma concepcao de lingua e linguagem
tendo clareza de suas implicacoes para o processo de
ensino e aprendizagem é fundamental na elaboracao
de documentos curriculares.

Além disso, é preciso ter a clareza de que todo
documento carrega em si uma opcao politica:

De certa forma, uma proposta pedagdgica nunca é
meramente técnica. Ela é principalmente politica, por-
que propode rupturas, sugere escolhas, incita a tomada
de novas posturas pedagadgicas e de decisées movidas
pelas circunstdncias histéricas. Por isso mesmo ela é
sempre uma proposta politico-pedagogica conside-
rando, inclusive, que o proprio trabalho educacional
jamais é neutro: sempre se orienta por certos principios
e concepcoes de Educacdo, escola, homem e mundo”
(Grupo de Trabalho Territorial, 2019).

As referéncias assumidas neste documento
abarcamtanto a pertinéncia dos estudos da drea ares-
peito do objeto nas Ultimas décadas quanto as discus-
sdes académicas sobre o ensino da linguagem verbal
na atualidade. Além disso, considera os documentos
de referéncia resultantes das politicas educacionais
federais e estaduais, sobretudo os Parametros Curri-
culares Nacionais (PCN), de 1997/98, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), de 2017, e o Curriculo da
Bahia, de 2018.

A concepcao de linguagem verbal, tanto na mo-
dalidade oral quanto na escrita, que orienta o trabalho
com o componente de Lingua Portuguesa no curriculo
do ADE Chapada Diamantina e Regides reconhece o
carater historico e dialogico da linguagem, que surgiu
da necessidade humana de organizar e significar sua
experiéncia. Essa significacao vai além do reconheci-
mento dos objetos que materializam a vivéncia humana.

A construcdo da linguagem revela-se em um pro-
cesso de significacdo dindmico do mundo e do préprio
homem, que continua a acontecer dia a dia. Isso signi-
fica dizer que a linguagem é uma forma de acao inte-
rindividual que, ao se transformar, também age sobre
0 sujeito que a produz, modificando tanto os modos
como este a utiliza, como ele proprio e as préaticas de
linguagem de que faz uso.

No que se refere a concepcao de lingua, Geraldi
explica que:

a) a lingua pode ser compreendida como uma das va-
riedades linguisticas utilizadas por determinada co-
munidade, a chamada lingua-padrao ou norma culta;

b) a lingua pode ser concebida como uma construcao
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tedrica, abstrata, que ndo prevé variacdes no siste-
ma, um instrumento de comunicacao.

O autor explica que essas conceitualizacoes de
lingua sdo excludentes, por tratar a lingua como unifor-
me, por nao levar em conta as outras formas de falar da
populacdo, desconsiderando, assim, tanto os falantes
que se manifestam de outra maneira por utilizar uma
variedade local, quanto os sujeitos falantes que nédo se
manifestam verbalmente sempre da mesma maneira,
por analisar a adequacao da sua fala a situacdo comu-
nicativa, ajustando-a.

Para Geraldi ([1984] 2004), a lingua pode ser vis-
ta como “o conjunto de variedades utilizadas por uma
determinada comunidade, reconhecidas como heteré-
nimas. Isto é, formas diversas entre si, mas pertencen-
tes a mesma lingua”, que se influenciam mutuamente.

Nesse sentido, concordando com o autor, é pos-
sivel dizer que a concepcao que se temde lingua estara
diretamente relacionada aos sujeitos, os falantes que,
como j4 dito, ndo falam uma lingua uniforme, padrao,
sempre do mesmo jeito.

Pode-se dizer que a lingua é o idioma, um siste-
ma complexo de referir o mundo, com uma gramatica
propria - regras de organizacao interna dos elementos
dos enunciados - e com sentidos dicionarizados, que
se encontra a disposicao dos falantes.

Esse idioma se atualiza na producao dos discur-
sos, dos enunciados, ou seja, quando entra em fun-
cionamento. Nesse momento, o idioma se torna lin-
guagem. Dito de outra maneira, a linguagem verbal é
considerada a lingua em funcionamento. Explicando: é
na producao dos textos — sejam orais, escritos ou mul-
timodais - que os sentidos das palavras se atualizam,
tanto de acordo com o contexto sécio-histérico no
qual o texto foi produzido quanto no contexto interno
ao texto, analisando a sua construcao linear. Por exem-
plo, ao perguntar qual o sentido da palavra dancar, cer-
tamente o primeiro significado que vird a mente serd
algo como “movimentar-se ritmicamente ao som de
determinada musica”, mas sabe-se que num contexto
de conversa informal sobre uma situacao de desem-
prego, dizer “ele dancou” assume outro sentido.

Como se pode notar, é no uso da lingua - portan-
to, na linguagem - que o sentido das palavras se atua-
liza. No dicionario, a lista de significados possiveis nao
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é pequena. Quando a palavra esta descontextualizada,
quando esta apenas disponivel na lingua, representa
um conjunto de possibilidades de significacdo. Mas,
quando esta inserida em um texto, em um discurso, o
seu significado é redefinido, é atualizado.

Compreende-se, assim, que a linguagem verbal é
a lingua em funcionamento: a lingua, portanto, é cons-
titutiva da linguagem. Nesse sentido, reafirma-se o ca-
rater histérico, social e dialégico da linguagem.

A linguagem é historica porque, ao longo do tem-
po, cada idioma vai se modificando. Isso ocorre, por
exemplo, quando novas palavras sdo incorporadas ao
léxico (como bullying) ou quando diferentes formas de
organizar os enunciados vao se constituindo (como
“Partiu Salvador”).

Do mesmo modo, o registro grafico do idioma
de diferentes povos foi se constituindo de maneiras
distintas: inicialmente por desenhos, assumindo pos-
teriormente a forma de hierdglifos, de registros cunei-
formes, chegando a constituicdo de sistemas ideogra-
ficos, silabicos ou, ainda, alfabéticos.

A linguagem ¢é social porque sua construcao se
d& em decorréncia das necessidades dos grupos so-
ciais nos diferentes momentos da sua historia, e ndo de
modo individual. Um exemplo disso é a incorporacao,
aos diferentes idiomas, de expressdes originarias de
paises que detém e desenvolvem determinada tecno-
logia, como a da informatica (as palavras “deletar” e
fazer “download”).

Outro exemplo é o surgimento de novos géneros.
A cronica, por exemplo, ndo circula em todos os paises;
s6 naqueles cuja necessidade social apresentou a de-
manda de tratar situacdes do cotidiano - ou apresen-
tar reflexdes sobre elas - de modo mais rapido, com
linguagem mais coloquial, para ser publicada, original-
mente, Nos jornais.

O caréter dialdgico da linguagem refere-se ao
fatode que o discurso que faz uma pessoa - seja ele es-
crito ou oral - nunca é inaugural, mas relaciona-se com
os discursos produzidos por outros acontecidos antes
dele. Isso nada tem a ver com ser um discurso origi-
nal, inédito. O fato é que todas e todos vivem e circu-
lam em grupos sociais em que certas ideias vao sendo
veiculadas e se modificando justamente pelo contato
que acontece entre elas. Assim, essas ideias se aperfei-
coam e se organizam com base no conhecimento que



vai sendo produzido sobre o assunto naquele espaco
ou naquela esfera. Por exemplo, a ideia de que o voto
deveria ser também um direito das mulheres, e nao sé
dos homens, ndo nasceu pronta; ao contrario, foi fruto
de muita discussao e luta ao longo de décadas.

No Brasil, s6 com a Constituicdo de 1934 as mu-
Iheres passaram a ser eleitoras, embora a discussao
ja estivesse colocada na Constituicao Monéarquica de
1824 (que ndo proibia expressamente o voto feminino)
e, em 1927, o Rio Grande do Norte ja tivesse saido na
frente reconhecendo o direito das mulheres ao voto no
Art. 17 da Lei Eleitoral, sendo a primeira mulher a votar
uma professora®.

Lutas como essa evidenciam uma caracteristica
fundamental da linguagem verbal: ela é ideoldgica.
Isso quer dizer que, ao falar, as pessoas expressam
inevitavelmente - quer tenham consciéncia ou ndo -
os valores que tém e que as orientam a respeito do
assunto em pauta.

A construcao da linguagem revela-se, portanto,
um processo dindmico e cotidiano de significacdo do
mundo e do préprio homem. Nesse sentido, é funda-
mental a escola acompanhar as mudancas implicadas
na atualizacao constante dos diferentes modos de co-
municar € na maneira como as pessoas dao sentido a
experiéncia de significar a si mesmas, ao mundo e ao
outro - e se preparar para essas transformacoes.

A BNCC resgata a concepcao de linguagem pre-
sente nos PCN e elucida a esse respeito:

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, jd assumida em outros documentos, como
os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), para os
quais a linguagem é “uma forma de acdo interindividual
orientada para uma finalidade especifica; um processo
de interlocucdo que se realiza nas prdticas sociais exis-
tentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua
histéria” (BRASIL, 1998: apud BNCC, 2017).

Lingua Portuguesa

Uma decorréncia importante dessa concepcao
enunciativo-discursiva de linguagem para o ensino da
lingua materna é o seu carater ndo transmissivel, isto
é, “os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser
usada”. Dado o processo continuo de evolucao, so Ihes
resta “penetrarem na corrente de comunicacao ver-
bal” (Bakhtin/Volochinov, [1929] 1997), sendo impres-
cindivel um processo de integracdo por imersdo na
lingua (sistema) e na linguagem (lingua em uso), ou seja,
no processo de interlocucdo que acontece nas praticas
sociais de leitura, de producdo de textos orais, escritos
e multissemioticos.

Para tanto, a indicacdo é que a unidade-base do
trabalho em sala de aula seja o texto, que inevitavel-
mente se organiza em géneros, tendo como conteldo
as praticas de linguagem:

Na esteira do que foi proposto nos Pardmetros Cur-
riculares Nacionais, o texto ganha centralidade na
definicdo dos conteudos, habilidades e objetivos, con-
siderado a partir de seu pertencimento a um género
discursivo que circula em diferentes esferas/campos
sociais de atividade/comunicacdo/uso da linguagem.
Os conhecimentos sobre os géneros, sobre 0s textos,
sobre a lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as dife-
rentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados
em favor do desenvolvimento das capacidades de lei-
tura, producao e tratamento das linguagens, que, por
sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das pos-
sibilidades de participacdo em prdticas de diferentes
esferas/campos de atividades humanas.

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, pro-
porcionar aos estudantes experiéncias que contribuam
para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibi-
litar a participacdo significativa e critica nas diversas
prdticas sociais permeadas/constituidas pela oralida-
de, pela escrita e por outras linguagens (BNCC, 2017).

1. Para saber mais sobre esse assunto, consulte o site do Tribunal Superior Eleitoral em http://www.tse.jus.br/eleitor/glossario/termos/

voto-da-mulher, acesso em 28/3/2020.
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Os textos como unidade
de ensino, o contexto de producao
€ 0s géneros

[...] toda palavra comporta duas faces. Ela é determi-
nada tanto pelo fato de que procede de alguém, como
pelo fato de que se dirige para alguém. Ela consti-
tui justamente o produto da interacao do locutor e
do ouvinte. Toda palavra serve de expressdo a um em
relacdo ao outro. Através da palavra defino-me em re-
lacdo ao outro, isto €, em Ultima andlise, em relacdo a
coletividade (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2006).

Com base na definicdo de texto como atividade
verbal, na compreenséo de lingua como forma de inte-
racao entre os sujeitos, e na escrita como um sistema
de notacado grafica da lingua e da linguagem, o estudo
de ambas comecaair além das relacdes referenciais do
texto em si, passando a se conectar com os propdsitos
comunicativos, com as situacoes em que os textos se
inserem. Sendo assim, os textos devem estar sempre
articulados ao seu contexto de producao, seja na leitu-
ra/escuta - quando se recuperam as caracteristicas da
situacao na qual foi produzido para realizar uma leitura
com maior compreensao -, seja na escrita/fala - quan-
do o produtor orienta o texto para o contexto definido,
buscando ajusta-lo as possibilidades de compreensao
do leitor, ao género, ao portador no qual sera publica-
do, ao espaco de circulacdo previsto e as finalidades
pretendidas.

Tal como afirma a BNCC, a proposta de trabalho
aqui apresentada

[...] assume a centralidade do texto como unidade de
trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem, de forma a sempre relacionar os textos
a seus contextos de producdo e o desenvolvimento
de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producdo de textos em
vdrias midias e semioses (BNCC, 2017).

Todo texto se organiza em um género. Género

nao €, portanto, o mesmo que texto. Este é a concre-
tude do discurso produzido, a sua realidade material, o
objeto sobre o qual devem se concentrar as atividades
de ensino e de aprendizagem. Para compreender me-
lhor a diferenca entre as duas ideias, é s pensar que
conto € um género, mas existem milhares de contos
disponiveis para apreciacdo. Mesmo quando se trata
de um conto especifico, ainda é possivel encontrar va-
rias versoes; ou seja, nesse caso, hd um unico conteu-
do tematico - uma Unica historia - e textos diferentes
paradizé-lo.

Os géneros foram sendo criados pelos diferentes
grupos sociais para atender as necessidades que foram
surgindo ao longo da histdria, que sao responsaveis
pelas distintas esferas de conhecimento humano ou
campos de atuacdo, como foi denominado na BNCC e
neste documento.

E preciso considerar, também, que os géneros
circulam pelas diferentes esferas/campos de atuacao
humana. Um exemplo disso sao os artigos cientificos,
caracteristicos do campo académico-cientifico, que
também circulam na esfera jornalistica. Nessa condi-
cao, em virtude das modificacdes que sofrem em ter-
mos de registro linguistico e grau de aprofundamento
da discussdo cientifica que apresentam (sejam eles
para uma revista destinada a criancas, a adolescentes
ou a técnicos, por exemplo), passam a ser denomina-
dos de artigos de divulgacao cientifica. As resenhas,
por sua vez, também circulam no campo jornalistico
(tratando de diferentes produtos culturais: livros, fil-
mes, espetaculos teatrais e de danca etc.), académico-
-cientifico e escolar.

Mas por que géneros de texto?

Os estudos na area de lingua evidenciaram que a su-
perestrutura? dos discursos, ou seja, os tipos textuais
conhecidos como narrativo, descritivo e argumenta-
tivo, pode até ser considerada, mas nao ¢ suficiente
para a formacdo de leitores e produtores de textos
competentes. Ter conhecimento de que a narrativa
apresenta um cenario (que inclui a descricdo das per-
sonagens, do lugar e adeterminacao do tempo, alémda

2.0 conceito de Van Dijk sobre a superestrutura da narrativa, proposto como um esquema (cendrio, complicacao, resolucéo...), no inicio da
décadade 1970 (Van Dijk, 1977), contribuiu para o aprimoramento do trabalho com textos.
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situacdo inicial, um conflito e sua resolucdo e desfecho)
nao permite que a estudante, ou o estudante, construa
umarepresentacdo do seu interlocutor, da situacdo em
que o texto ird circular e da finalidade que tem ao ser
produzido para escolher como organizar seu discurso.
Ter esse conhecimento do que é uma narrativa nao aju-
dard a saber como descrever um personagem/herdi ao
criar uma narrativa no género conto de fadas ou se a
producao for uma narrativa de aventura ou, ainda, um
romance policial.

Atualmente, compreende-se que, “[...] apesar
de sermos capazes de reconhecer essas categorias
numa fabula, num conto de fadas, numa crénica litera-
ria, num romance policial, num romance de aventura
etc., sabemos que esses géneros possuem diferencas
entre si” (BARBOSA, 2002) que devem ser tematiza-
das em sala de aula.

Assim, é indicado considerar que todo discurso
- oral ou escrito - se manifesta por meio de um texto
- oral ou escrito - que, inevitavelmente, se organiza
em diferentes géneros. Esses sdo enunciados relati-
vamente estaveis (BAKHTIN, 1997), formas de dizer
criadas com base nas necessidades comunicativas do
individuo que se encontram disponiveis na cultura
para que possam ser utilizadas e para que os discur-
S0s sejam organizados.

Os géneros sdo caracterizados por trés elemen-
tos: o conteldo teméatico, que corresponde ao que
¢ dizivel por meio daquele género, o tema geral que
todo texto daquele género tem (as cartas de amor,
por exemplo, apresentam um conteldo ligado as re-
lacbes amorosas, diferentemente do contelido das
cartas de solicitacdo); a organizacdo composicional,
que é a forma como se estruturam internamente os
textos; e o estilo, que sdo as marcas linguisticas tipi-
cas do género em questao.

Os géneros estdo, portanto, sempre vincula-
dos a um dominio de atividade humana orientado
pelo contexto de sua producdo. Considera-los nas
propostas de ensino e aprendizagem supoe ir além
da estrutura dos textos e considerar o contexto de
producao.
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Produzir um texto, oral ou escrito, supbe - ainda que
ndo de maneira consciente - a articulacdo de diferen-
tes imagens construidas sobre o contexto da situacdo
comunicativa (BRAKLING, 2001)3.

Definir as caracteristicas do contexto em que os
textos serdo produzidos na escola permite que a es-
tudante, ou o estudante, tenha clareza de: para quem
escrevera, com qual finalidade, em qual género serd
organizado, onde circulard, em qual portador e em que
veiculo serd publicado.

Desse modo, considerando que todo texto ou
discurso é produzido por alguém que fala de um lugar
social (méae, professora, responsavel pela merenda,
diretora etc.), pode-se dizer que o lugar de onde se
fala é uma das caracteristicas do contexto de produ-
cao textual.

Outra caracteristica é a finalidade que se tem
para elaborar o texto - que j& carrega em si um indi-
cador de qual seréd o género mais adequado para atin-
gi-la. Além disso, saber ou definir o portador (livro,
jornal, revista, almanaque, blog, videoblog, outdoor,
flyer, entre outros) e o lugar de circulacdo (escola,
cidade, bairro, seminario de uma faculdade, redes
sociais, por exemplo) j& antecipa muitas das repre-
sentacoes que o escritor possui sobre o interlocutor
(pessoa a quem o texto se destina), as quais também
sao definidoras do contelido e da linguagem do texto
(mais ou menos formal, escolhas de expressoes lexi-
cais, exemplos apresentados, entre outros aspectos).

Todas essas caracteristicas se articulam no pro-
cesso de producao de um texto, pois um bom escritor
sabe que a clareza de suas ideias depende das possi-
bilidades de atribuicao de sentido colocadas no texto
para o leitor, as quais se sustentam em todas as es-
colhas realizadas no processo de escrita. Nesse sen-
tido, levar essas caracteristicas em conta coloca para
o escritor uma possibilidade maior de ter o seu texto
compreendido pelo leitor.

E importante esclarecer que o conceito de con-
texto de producdo dos textos é imprescindivel também
nas situacoes de leitura e escuta de textos, atividades

3. In Oficina Cultura 4 - Momento 1; SEE/Fundacao Vanzolini. PEC - Formacao Universitéaria; 2001.
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em que o exercicio seré de recuperacdo desse contex-
to. Nesse caso, assumindo papel de leitor, a professo-
ra, ou o professor, devera recuperar os aspectos que
orientaram a producdo do texto de modo a permitir
que o leitor/ouvinte possa, com a recuperacao dessas
caracteristicas, construir os sentidos do texto, apro-
ximando-se das intencoes do produtor/autor. Quanto
melhor o leitor/ouvinte conseguir recuperar esse con-
texto e articula-lo no processamento dos sentidos do
texto, maiores serdo as possibilidades de reconstrucao
de sentidos adequados.

Multiletramentos e
multimodalidade da linguagem

Muitas criancas e adolescentes de hoje em dia estdo
profundamente comprometidos com as redes sociais
e sdo participantes ativos nelas, mas isso nao significa
que tenham o conhecimento ou as habilidades ine-
rentes para aproveitar ao mdximo suas experiéncias
on-line. A retdrica dos “nativos digitais”, longe de ser
util, muitas vezes é uma distracdo para compreen-
der os desafios que as criancas e jovens enfrentam
em um mundo interconectado (BOYD, 2014, apud
PERELMAN, em palestra proferida no Instituto de
Ensino Superior Vera Cruz, 2019).

As praticas de linguagem contemporaneas tive-
ram grande impacto na producao e circulacdo de in-
formacoes. Hoje, além das midias impressa, televisiva e
radiofénica, conta-se com a tecnologia digital, que tem
provocado uma modificacao significativa nos modos
atuais de interacao verbal, em especial os que se re-
ferem as caracteristicas dos textos. Eles ndo tém sido
mais organizados apenas com a linguagem verbal oral
ou escrita. Juntaram-se a ela imagens estéticas (fotos,
ilustracoes, graficos, infograficos), em movimento (vi-
deos), variados sons (sonoplastias, mUsicas), como o que
se V& nas noticias televisivas ou nos videos do YouTube.
Esses textos em que se articulam distintos e varios sis-
temas de significacao tém sido denominados de multi-
modais. Isso porque a constituicao dos seus sentidos
se d& por meio de um processo de fusdo dos sentidos
trazidos pelos diferentes sistemas semiéticos, como em
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um livro em que o sentido esta na articulacao das vérias
linguagens nele contidas (imagens, fotos e ilustracdes;
cores; gréaficos; esquemas; texto verbal etc.).

Por causa das ferramentas digitais hoje empre-
gadas nas atividades de comunicacdo, muitos textos,
organizados nos géneros ja existentes, tém se apresen-
tado de modo multimodal, como os jornais e as revistas
digitais. Nessa nova versao, os textos podem contar
COM recursos como imagens que se movimentam - ou
nao; graficos e infograficos sonorizados e com movi-
mento; e hiperlinks para outros textos que introduzem
novas e mais detalhadas informacdes ao texto verbal
de base.

Por outro lado, novos géneros também vao sur-
gindo, como os comentarios opinativos sobre as repor-
tagens apresentadas em blogs de jornalistas (politicos,
de meio ambiente, de noticias sociais, das areas da sau-
de e beleza, entre outras) e os posts - ou as postagens -,
que sdo as mensagens publicadas na internet, sobretu-
do nas redes sociais.

Esses géneros carregam, em si, as caracteristicas
do ambiente em que circulam e das ferramentas ofe-
recidas por eles ao usuério. Assim, em postagens no
Facebook e em outras redes sociais, é possivel utilizar
cores, emojis, memes, figurinhas, fotografias, tipos de
letras diferenciados, gifs, videos, entre outros recur-
s0s. O mesmo ocorre no WhatsApp e no Messenger,
aplicativos de comunicacdo rapida, nos quais € possivel
saber se a mensagem foi encaminhada para o destina-
tario; se ele a recebeu; e se esté digitando a resposta.
Além disso, também ¢é possivel, em tais aplicativos, en-
viar mensagens gravadas em audio e realizar chamadas
comvideo e fazer encontros ao vivo para um maior nu-
mero de pessoas.

A presenca de recursos organizados em diferen-
tes sistemas semidticos (ou de significacao), a maioria
tipicos da comunicacao digital, coloca possibilidades e
tarefas muito distintas para o leitor e para o produtor
dessas mensagens. Se, até entdo, gravar uma mensa-
gem em audio era recurso especifico de um aparelho
chamado gravador ou gravar uma mensagem em video
era recurso tipico de uma tecnologia denominada ca-
mera, hoje é possivel fazer tudo isso no ato de enviar
uma Unica mensagem para um interlocutor utilizando
um Unico aparelho - o celular, por exemplo - e um Uni-
co aplicativo (Messenger, Facebook, WhatsApp, Ins-



tagram, Snapchat, entre outros). Quais as implicacoes
disso para a proficiéncia do produtor e do receptor de
textos como esses?

Nao é dificil compreender que os procedimentos
de producao e de leitura/escuta dos textos digitais sao
muito distintos daqueles que devem ser mobilizados
para ler um texto unicamente verbal. Nesse caso, é
preciso estar alfabetizado, conhecendo tanto as carac-
teristicas da escrita enquanto registro grafico (ou seja,
adirecaodagrafia:daesquerda paraadireitaedecima
para baixo) quanto as caracteristicas da linguagem ver-
bal (sinais de pontuacdo, paragrafacdo e os efeitos de
sentido decorrentes do seu uso, por exemplo), assim
como as especificidades de um texto escrito narelacao
com o género no qual foi organizado (a relacdo do texto
com o titulo e eventuais subtitulos, epigrafes, citacoes,
entre outros aspectos possiveis).

Quando se trata de um texto tipicamente impres-
so, dependendo do género e do portador, é possivel
encontrar - além dos j& apontados para um texto uni-
camente verbal - recursos de imagem (fotografias, le-
gendas, ilustracoes); graficos e infograficos; storytelling
para, por exemplo, resumir fatos de um episédio que
vem sendo acompanhado ao longo do tempo, entre
outros.

Quando se trata de textos digitais, é preciso
acrescentar a todos os elementos caracteristicos
dos textos anteriores aqueles tipicos das midias digi-
tais nas quais circularao: hiperlinks para videos, para
podcasts, para graficos com movimento e som, para
textos que aprofundem e/ou complementem infor-
macoes, entre outros.

Evidentemente, o sentido de cada um desses
tipos de texto constitui-se no reconhecimento e na
articulacdo de todos os elementos que 0os compdem
no processamento da leitura. Aqui entra uma ideia
fundamental para compreender o que estd implicado
na leitura de textos multimodais: o conceito de multi-
letramento®.

Considerando essa ideia, as praticas sociais de
comunicacao verbal anteriores a revolucédo tecnolo-
gica requeriam procedimentos muito diferentes dos
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que sao solicitados atualmente aos leitores e produ-
tores de textos. Na contemporaneidade, as praticas
sociais sao muito mais complexas por causa dos avan-
cos tecnoldgicos alcancados e das possibilidades que
eles representam para a consolidacdo e criacdo de
situacoes de comunicacao verbal que legitimam di-
versas vozes, inclusive as de grupos sociais de maior
vulnerabilidade, em especial os das regides urbanas
periféricas.

Essa legitimacao acontece pelo dominio de no-
vos meios de produzir e divulgar informacédo; meios
que vao diminuindo as distancias entre as praticas
reconhecidas pela academia/sociedade e a cultura
popular, rompendo com dicotomias como o erudito e
o popular,oculto e oinculto, o central e o marginal - e
criando, por exemplo, géneros e praticas sociais hibri-
dos de efetiva circulacdo, géneros e praticas frontei-
ricos e impuros. Sdo exemplos disso: “animacoes, stop
motions, machinemas, animes, remixes, mashups, vide-
oclipes, fanclipes” (ROJO, 2012) e slams, nos quais é
possivel enxergar elementos de um tipo de producéo
cultural e de outro também.

Como afirma Garcia Canclini (apud Rojo, 2012)
acontece uma

[..] apropriacdo mdltipla de patriménios culturais
[que] abre possibilidades originais de experimentacéo
e de comunicacdo, com usos democratizadores.

Dessaforma, é possivel afirmar que as novas fer-
ramentas de acesso a comunicagao acabam por apro-
ximar culturas, estando a multiculturalidade cada vez
mais presente nas sociedades globalizadas.

Conclui-se que o conceito de multiletramento
vai, portanto, muito além do uso das novas tecnologias,
apontando dois tipos de multiplicidades presentes na
sociedades atual: “a multiplicidade cultural das popula-
coes e a multiplicidade semidtica de constituicao dos
textos por meio dos quais ela se informa e se comuni-
ca’ (ROJO, 2012).

Quais as implicacdes dessas ideias para o ensino
de lingua portuguesa na escola?

4. Este conceito deriva de outro - o de letramento, definido por Kato (1986) e Kleiman (1991) como “conjunto de praticas sociais que usam
aescrita, enquanto sistema simbélico e enquanto tecnologia” (cf. Scribner e Cole, 1981; apud Kleiman,1995).
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A escola da contemporaneidade é caracterizada
tanto pela presenca da diversidade cultural local quan-
to pela conectividade global, duas questdes cada vez
mais criticas, as quais, sem nenhum tratamento na sala
de aula, acabam contribuindo para o aumento da vio-
léncia social, internamente a escola e externamente
também. E necessario, portanto, produzir respostas
para esses conflitos culturais.

Isso implica considerar, fundamentalmente, que
0s saberes que envolvem os multiletramentos reque-
rem da aluna, ou do aluno, a mobilizacdo de conheci-
mentos varios para interagir tanto com a diversidade
de culturas e linguas existentes hoje na sociedade
quanto com a diversidade de tecnologias da comuni-
cacao presentes, especialmente, nos meios urbanos.
Além disso, como ja foi dito, 0 acesso a essas formas de
comunicacdo implica outros modos de ler e compreen-
der textos, o que impacta diretamente a organizacao
dos processos de ensino e de aprendizagem das préati-
cas de leitura e escrita.

Em concordancia com Rojo (2012), este docu-
mento defende a necessidade de se incluir no curri-
culo escolar a ampla multiplicidade das novas culturas
e praticas de leitura e escrita dos textos que surgem
do mundo globalizado, visto que ja fazem parte da vida
das alunas e dos alunos, embora ainda nao estejam
presentes na escola. Defende, ainda, a importancia de
uma pedagogia para os multiletramentos, tal como o
proposto em 1996 pelo grupo de Nova Londres, teo-
ricos norte-americanos, britanicos e australianos que
se reuniram para debater problemas do sistema de en-
sino anglo-saxao.

Nessa mesma linha, a BNCC sinaliza a importan-
cia da consideracdo do conceito de multiletramento na
organizacao dos curriculos pois

[...] uma parte considerdvel das criancas e jovens que
estdo na escola hoje vai exercer profissoes que ainda
nem existem e se deparar com problemas de diferen-
tes ordens e que podem requerer diferentes habilida-
des, um repertdrio de experiéncias e prdticas e o domi-
nio de ferramentas que a vivéncia dessa diversificacdo
pode favorecer.

Essa consideracdo dos novos multiletramentos
e das praticas da cultura digital no curriculo ndo con-
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tribui somente para uma participacdo mais efetiva e
critica nas praticas contemporaneas de linguagem por
parte das estudantes e dos estudantes. Permite, tam-
bém, que se possa pensar em mais do que apenas um
usuario da lingua ou das linguagens e que se tenha em
mente aformacao de um designer dalinguagem: alguém
que toma algo que ja existe (inclusive textos escritos)
e mescla, remixa, transforma, redistribui, produzindo
novos sentidos, processo que alguns autores associam
a criatividade (BNCC, 2017).

Além disso, considerar os multiletramentos na
escola envolve compreender e acolher a diversidade
cultural de povos do Brasil, que, refletida na presen-
ca de povos indigenas, imigrantes, festejos realizados
nas diferentes regides, textos literdrios candnicos
e os da literatura marginal-periférica, entre outras
possibilidades, permite a construcdo de um modo
de conviver que respeite o outro. Possibilita também
uma formacao para lidar com situacoes cada vez mais
complexas que exigem dos sujeitos capacidades de
resolver conflitos, de ler textos mais intrincados, de
se posicionar de modo ético e critico, com respeito e
autocontrole.

Concepcao de escrita

A escrita é uma construcdo social, coletiva, tanto na
historia humana como na histéria de cada individuo.
(GARCEZ, 2010).

A escrita é um sistema de notacdo complexo, e
sua aquisicao é concebida como um processo conceitu-
al e ndo como uma técnica, por meio da qual os apren-
dizes tentam compreender o que ela representa e de
que maneira (Ferreiro; Teberosky, 1985).

Nessa perspectiva, concordando com Teberosky
(1990,2002 e 2015), é possivel afirmar que a escrita é,
por um lado, uma notacao grafica da linguagem falada
que mantém uma relacao direta entre os sons da falae
0s sinais que podem representa-los. Por outro lado, é
um sistema simbdlico, dado que os sinais graficos nao
Sao quaisquer sinais, mas marcas convencionais dispo-
niveis na cultura, as quais ndo conservam nenhuma das
caracteristicas do objeto que representariam (0s sons



da fala, os fonemas que constituem a palavra falada).

Um sistema de notacdo como o alfabético ndo trans-
creve os fonemas, mas analisa a linguagem para iden-
tificd-los e, assim, poder simbolizd-los notacional-
mente. Tampouco os representa porque néo conserva
nenhuma de suas propriedades. Na escrita, portanto,
se faz uma andlise, ndo uma transcricdo e nem uma
representacdo (GOODMAN, 1976; TOLCHINSKY,
1989° TEBEROSKY, 1990).

Compreender essarelacao entre os fonemas e os
grafemas é fundamental para a compreensao da base
alfabética do sistema de escrita e imprescindivel para
grafar as palavras. No entanto, ndo é suficiente para
registrar o discurso.

Nesse sentido, a escrita é mais do que um sistema
alfabéticode registrodalingua: elaregistraalinguagem
também - alingua em funcionamento. Ou seja, registra
o texto, que é a materialidade de um discurso realizado
em um tempo particular, em um contexto com carac-
teristicas especificas (interlocutor, finalidade, género,
portador, lugar de circulacao, campo de atuacao/espe-
ra de atividade humana).

Portanto, para utilizar a escrita com proficiéncia,
€ necessario, por um lado, compreender a natureza do
registro que ela implica - ou seja, que se trata de um
sistema que representa ndo o objeto, mas o nome dele
(representa, portanto, a fala) - e entender que essa re-
presentacao ocorre de modo alfabético, por meio de
simbolos graficos que correspondem a cada fonema de
uma palavra.

E preciso esclarecer que ndo é suficiente ter com-
preendido a base alfabética do sistema para produzir
um texto. Registrar esse discurso implica saber, além
da ortografia, que hd um conjunto de recursos graficos
e discursivos que podem - ou devem - ser emprega-
dos para tentar garantir as intencoes de significacao
do produtor do texto.

Registrar esse discurso implica saber utilizar a
pontuacao mais adequada para as intencoes de signifi-
cacaodo autor; organizar um texto em paragrafos con-
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siderando a escolha de critérios que contribuam para a
criacao dos efeitos de sentido pretendidos; empregar
recursos graficos e textuais para manifestar - ou suge-
rir — intencdes de sentido, como negrito, italico, aspas
e maiusculas; valer-se de recursos linguistico-discur-
sivos e estilisticos relativos aos géneros nos quais 0s
textos serdo organizados, como a estrutura interna,
as marcas linguisticas especificas e os aspectos tipicos
da esfera de atividade humana/campo de atuacao, do
portador e do lugar de circulacdo do texto/discurso
(contexto de producao).

Levando em conta os processos de ensino e de
aprendizagem, evidentemente, a pergunta que fica é:
como organizar as atividades de ensino, considerando
essas duas aprendizagens indispenséveis para regis-
trar graficamente um texto?

A essa questdo dedica-se o préximo item, fo-
calizando a necessidade de compreender que a alfa-
betizacdo é um processo discursivo. Portanto, ndo
pode acontecer a revelia da producdo do texto e da
experiéncia com bons textos escritos, seja ouvindo
a leitura feita em voz alta por leitores experientes -
como a professora, ou o professor -, seja produzindo
textos oralmente, ditando para que sejam grafados.

Antes, porém, é preciso recuperar um aspecto
importante da atividade linguistica de registrar grafi-
camente a linguagem: a obtencdo de um produto - o
texto grafado. Esse objeto permite ao escritor um dis-
tanciamento de sua obra de modo a possibilitar que
ele a analise com maior criticidade e com maior grau
de consciéncia das questdes linguistico-discursivas,
tornando viadvel que aprenda a monitorar sua propria
competéncia. Nesse processo, coloca-se a possibili-
dade de recuperar o texto posteriormente para um
eventual replanejamento, para fazer a revisdo e a
edicao - ou seja, torna-se viavel ao produtor o exer-
cicio de apropriacdo da linguagem escrita e o aperfei-
coamento da proficiéncia escritora decorrente desse
exercicio.

Parafinalizar, é preciso ressaltar que, assim como
a lingua e a linguagem, a escrita também é uma cons-
trucdo social (Geraldi [1984], 2004; Garcez [1998],

5. Texto original: “Un sistema de notacién tal como el alfabético no transcribe los fonemas sino que analiza el lenguaje para identificarlosy
asi poder simbolizarlos notacionalmente. Tampoco los representa porque no conserva ninguna de sus propiedades. En la escritura, por lo
tanto, se hace un analisis, no una transcripcion ni una representacion” (GOODMAN, 1976; TOLCHINSKY, 1989).
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2010) e, da mesma forma, sua apropriacdo ndo se da
por transmissdo ou simples demonstracdo, mas por
aproximacoes sucessivas e reconstrucao desse objeto
conceitual e complexo.

Em decorréncia disso, é fundamental rever as
praticas de ensino para que se encontre a coeréncia
didatico-metodoldgica com esse pressuposto.

Concepcao de alfabetizacao

As criancas - todas as criancas, garanto - estdo dis-
postas para a aventura da aprendizagem inteligente.
Estdo fartas de serem tratadas como infradotadas ou
como adultos em miniatura. Sdo o que sdo e tém direi-
to a ser o que sdo: seres mutdveis por natureza, porque
aprender e mudar ¢ seu modo de ser no mundo (FER-
REIRO, 2002).

Com base no que ja foi apresentado sobre a
concepcao de lingua, linguagem e escrita, € possivel
reconhecer que a alfabetizacdo acontece no interior
das praticas sociais de leitura e escrita existentes,
sendo uma construcdo que, apesar de realizada por
um aprendiz, acontece pela interacdo com os outros
aprendizes, com a professora, ou o professor, e com os
diferentes textos que circulam nessas praticas.

Desse modo, o processo de alfabetizacdo é com-
preendido como dialdgico, visto que, por meio dele, o
aprendiz apropria-se ndo so do sistema de escrita e das
praticas sociais de que participa na escola e fora dela
como também do mundo, significando-o e ressignifi-
cando-se nesse processo (FREIRE, 1987).

E importante esclarecer que a alfabetizacao en-
volve dois tipos fundamentais e simultaneos de co-
nhecimento: a compreensdo do modo de representa-
cao da fala, ou seja, o sistema de escrita alfabético, e
a compreensdo sobre o funcionamento da linguagem
escrita. Esses conhecimentos sdo constituidos por
meio da participacado nas préaticas sociais de linguagem,
nas quais se dao a leitura e a producao de textos orais,
escritos e multissemidticos coerentes com as situacoes
comunicativas em que estdo inseridos.

Essas préaticas se referem a: ouvir histérias lidas
pela professora, ou pelo professor, ou por um familiar;
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produzir um livro de contos preferidos, reescritos cole-
tivamente; assistir a mae, ou o pai, conferir de onde é a
carta que chegou pelos Correios e qual serd o assunto
(conta de luz, telefone, noticias de um familiar distante,
por exemplo); ler uma receita médica; ler a bula do re-
médio receitado; seguir as instrucoes de um texto para
montar um mavel, ou fazer um bolo; ler as manchetes
de jornais nas bancas de revistas; ler revistas; ler a Bi-
blia; ouvir o evangelho lido em um culto ou missa; parti-
cipar de um debate na escola e no bairro onde vive por
melhorias na saude; estudar determinado contetdo
em um livro ou site da internet; apresentar um semi-
nario na aula de uma determinada disciplina, na esco-
la; responder a um e-mail; comunicar-se por meio de
cartas, de aplicativos de celular, como o WhatsApp ou
o0 Messenger; conversar com pessoas por meio das re-
des sociais; assistir a videos que circulam na internet;
participar de saraus, tertulias, visitar bibliotecas e ex-
posicoes, entre outras praticas.

Para a professora alfabetizadora, ou o professor
alfabetizador, atuar com os conhecimentos envolvi-
dos na alfabetizacao, garantindo a simultaneidade do
trabalho com a lingua e a linguagem, é fundamental
organizar propostas em que o trabalho com a lingua-
gem escrita aconteca, ainda que veiculada oralmente,
desenvolvendo situacoes de leitura e producao de tex-
tos mesmo antes de a crianca saber grafar o texto de
modo convencional. Tais propostas referem-se a prati-
ca de escuta de textos lidos em voz alta pela professo-
ra, ou pelo professor, e a pratica de producao de textos
ditando-os a professora, ou ao professor.

Paralelamente a elas, as criancas também preci-
sam participar de situacoes de reflexao sobre o sistema
de escrita. Nessas ocasides - reiterando o fato de que
o sujeito possui papel ativo no processo de construcao
de conhecimento -, é importante considerar que:

a) durante a apropriacdo do sistema de escrita, as
criancas colocam questoes legitimas ao pensar so-
bre o que é aescritae o que elarepresenta (Ferreiro,
1985/2005, 2013);

b) nesse processo, conseguem tanto interpretar os
textos que escutam quanto elaborar discursivamen-
te o texto que ditam a professora, ou ao professor.
Isso implica considerar que ndo é preciso esperar
que saibam grafar os textos para permitir que lidem



com - e que aprendam - os aspectos textuais (coe-
sdo e coeréncia) e discursivos (impressao de valores
na fala de personagens, por exemplo) da linguagem
verbal.

Nesse sentido, é fundamental que o trabalho de
alfabetizacdo aconteca em situacoes significativas, in-
corporando, como ja dito, as praticas sociais de lingua-
gem e também favorecendo ainteracdo entre os pares.

Trata-se de um trabalho que precisa ser planeja-
do com objetivos claros e atividades desafiadoras, nas
quais as criancas possam articular o oral ao escrito. E
necessario prever momentos de sistematizacdo e re-
gistros coletivos, em grupos, em duplas e individuais.
Esses registros ndo podem ser confundidos com situa-
coes de copia descontextualizadas e desprovidas de
reflexdo sobre as caracteristicas da escrita. Ferreiro
(2008), enfatizando a importancia de uma prética alfa-
betizadora com textos, repleta de materiais que facam
sentido para ler e ndo para aprender a ler, afirma que:

Em cada classe de alfabetizacdo deve haver um “‘can-
to ou drea de leitura” onde se encontrem ndo s6 livros
bem editados e bem ilustrados como qualquer tipo
de material que contenha escrita (jornais, revistas,
diciondrios, folhetos, embalagens e rétulos comer-
ciais, receitas) [...] Quanto mais variado esse material,
mais adequados, para realizar diversas atividades de
exploracdo, classificacdo, busca de semelhancas ou
diferencas.

O objetivo a ser alcancado desde a Educacao
Infantil € formar leitores e produtores de textos que
sejam praticantes da leitura e da escrita e, para tanto,
¢ preciso que os textos estejam nas classes de alfabeti-
zacao para ser lidos, ouvidos, cantados, acessados, es-
critos nas inimeras possibilidades de acdo das criancas
sobre esse objeto.

A diversidade textual [e de géneros] também é con-
dicdo fundamental para alfabetizar levando em conta
a quantidade e a qualidade dos textos nas diferentes
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dreas do conhecimento. [...] Ensinar a aluna, ou o alu-
no, a ler e escrever textos que circulam no meio social
é uma condicdo que precisa ser oferecida pela escola
para que a jovem, ou o jovem, aprenda por meio da
compreensdo dos textos a fazer uma leitura da reali-
dade (Documento de construcdo colaborativa dos su-
pervisores técnicos das séries iniciais do Ensino Fun-
damental. Instituto Chapada de Educacdo e Pesquisa,
BA, 2018).

Além disso, com o surgimento de préticas con-
temporaneas de leitura e escrita, a alfabetizacdo ganha
mais uma importante aliada: as tecnologias da informa-
cdo e da comunicacédo (TICs) e, para além de ensinar a
enfrentar o teclado com as duas méos ou alguns dedos,
é fundamental ter em conta que

[...] precisamos de criancas e jovens que saibam dizer
suas palavras por escrito, de maneira mais convincen-
te (tdo mais fdcil com a internet!); que ndo se comu-
niquem porque “tém que estar em comunicacdo per-
manente”, mas que tenham algo para comunicar |...]
Porque as novas geracées deverdo ser particularmen-
te criativas. Terdo ao seu cargo nada mais nem menos
que a invencdo de uma nova ordem mundial, onde a
vida valha a pena ser vivida (FERREIRO, 2013).

A construcao colaborativa
da escrita

Pesquisas realizadas por Ferreiro e Teberosky (1985)
e Ferreiro (1986, 2013)° na divulgacdo e/ou ampliacao
da teoria conhecida como psicogénese da lingua escri-
ta - umadescricdo sobre as ideias infantis no processo
de construcao do sistema de escrita — mudaram total-
mente o que se sabia até entdo sobre alfabetizacao.
Esses estudos redirecionaram o olhar sobre a al-
fabetizacdo, que antes focalizava o processo de ensino
e 0s métodos a ser utilizados pela docéncia para o pro-
cesso de aprendizagem. A teoria proposta por Ferreiro

6. A pesquisa € extensa e aqui citamos apenas as principais obras.

ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS 87



Componentes curriculares

e Teberosky, por sua vez, considera o aprendiz como
sujeito ativo e investiga o que ele pensa e como repre-
senta graficamente a linguagem, que critérios utiliza
para justificar suas escritas, entre outros aspectos.

Ferreiro (1985/1993) explica que, no processo
de apropriacdo do conhecimento sobre o sistema alfa-
bético, as escritas infantis podem ser organizadas em
trés grandes periodos:

1. Adistincao entre o modo de representacao icénico
e 0 naoiconico.

2. A construcdo de formas de diferenciacao.

3. Afonetizacdo da escrita.

Ao longo desses periodos, as criancas constroem
diferenciacoes em situacoes de escuta, leitura e escrita
em que, colaborativamente, possam analisar e compa-
rar suas producdes com outras escritas “estaveis” que
funcionam como referenciais, refletindo sobre as ca-
racteristicas do sistema alfabético de escrita.

De modo resumido, definem-se a seguir algumas
caracteristicas das escritas infantis nesses periodos,
mas com um alerta: o fato de haver uma classificacao
nao significa que a evolucao da escrita entre as crian-
cas aconteca de modo espontaneo e linear. E preciso
propor situacoes de escrita espontanea em pares para
que, valendo-se da colaboracado entre as criancas, seja
possivel problematizar as escritas considerando os
saberes de cada uma, intervindo para que a reflexao
ocorra.

No primeiro periodo, a diferenciacao se traduz
entre o modo iconico e o ndo iconico de representa-
cdo do nome do objeto. Ha, segundo Ferreiro (1985),
a compreensao de que a escrita pode ser um objeto
substituto, o que se materializa com a distincado entre
as marcas graficas figurativas e as nao figurativas.
Trata-se da diferenca entre o que é desenhar e o que
é escrever. A compreensdo de que, ao escrever, se
estd foradodominio doiconico é fundamental paraas
conceitualizacdes posteriores e se traduz com produ-
codes em que as formas dos grafismos ndo seguem as
formas do objeto. Exemplo: uma crianca que usa gara-
tujas ao escrever cabelo e o faz como se fosse um fio
e outra que acredita que para escrever formiguinha
usam-se poucas letras e para escrever cdo sdo neces-
sarias mais letras ainda ndo compreenderam que as
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formas dos grafismos ndo reproduzem as formas dos
objetos.

O segundo periodo envolve a busca de dois tipos
de diferenciacao: as internas, chamadas intrafigurais, e
externas as palavras, denominadas pelas autoras como
interfigurais. As diferenciacoes intrafigurais (internas)
se relacionam a propriedades que um texto escrito
deve ter para poder ser interpretavel. Por exemplo, a
diversidade de letras numa palavra. J4 as diferencia-
coesinterfigurais (externas) remetem a distincio entre
as palavras, ou seja, sdo feitas para garantir a diferenca
de interpretacdo que podera ser atribuida a uma escri-
ta e outra. Nesse periodo, as criancas geralmente ndo
aceitam como escritas validas as letras que se repetem
(AAA) e constroem a compreensao de que coisas dife-
rentes grafam-se de modo diferente. Nesse momento,
ainda que com um repertério pequeno de letras, as
producdes das criancas apresentam diferenciacoes
como a feita por um aluno de nome Fabio que produziu
uma lista de comidas de festas apenas recombinando
as letras do seu nome, garantindo a cada escrita a dife-
renciacao tanto interna as palavras quanto entre cada
item da lista produzida.

Ferreiro e Teberosky (1985) explicam que, nes-
ses dois periodos, os registros produzidos pelas crian-
cas nao se relacionam a fala, nomeando-os de escrita
pré-silabica.

O terceiro periodo é marcado pela fonetizacdo
daescrita. Nesse processo, as criancas (ou adultos) em
processo de compreensao do sistema de escrita reco-
nhecem que hd uma relacdo entre a fala e a escrita. A
analise dos escritos das estudantes e dos estudantes
indica que a quantidade de letras que utilizam para
grafar uma palavra pode corresponder a quantidade
de partes pronunciadas na emissao oral dessa palavra.

H4, portanto, a garantia de um valor sonoro para
as producdes, que podem ter, ou ndo, marcas con-
vencionais desde o inicio (escrita sildbica com ou sem
valor sonoro convencional). As reflexdes produzidas
nesse periodo permitem construir “um critério geral
pararegular as variacoes de quantidades de letras que
devem ser escritas, e centram a atencdo da crianca
nas variacoes sonoras entre as palavras” (FERREIRO,
1985/1993).

As autoras da investigacao indicam a ocorréncia
das seguintes maneiras de grafar, no terceiro periodo:



* Escrita sildbica sem valor sonoro convencional
A crianca relaciona cada parte da escrita com a quan-
tidade de partes reconhecidas na emissao oral, uti-
lizando quaisquer letras. Para a palavra COCADA,
escreve, por exemplo, VUR ou TLM.

« Escrita sildbica com valor sonoro convencional
A crianca compreende o valor sonoro das letras uti-
lizadas para escrever uma palavra, podendo usar
as vogais ou as consoantes. No caso da palavra
COCADA, escreve, por exemplo, OAD ou CAD.

Nesse periodo, hd escritas que podem ser classi-
ficadas como silabico-alfabéticas. Elas sdo marcadas
por um sistema misto em que acontece a transicao en-
tre a escrita sildbica e a alfabética. Podem ser comuns
escritas como FOIG ou OMIA para a palavra FORMI-
GA, pois a grafia representa ora a silaba, ora os seg-
mentos menores que a silaba (os fonemas).

Nesse processo, em situacoes de leitura e escri-
ta e em interacdo com os pares e com a professora, ou
o professor, a crianca compreende que a silaba pode
ser reanalisada e que ndo pode ser considerada como
unidade, passando a acrescentar letras a seus escritos.

Escritas alfabéticas sdo aquelas em que a reanali-
se da silaba ¢ intensificada e a crianca passa a produzir
escritas com todos os segmentos da fala (os fonemas),
utilizando de modo consistente o sistema alfabético.
Nesse processo, as criancas enfrentam problemas or-
togréaficos como o fato de que uma letra nem sempre
representa o mesmo fonema - por exemplo, 0s sons
do X em XERIFE (/x/), EXEMPLO (/z/) e TEXTO (/s/)
- e que um mesmo fonema pode ser representado por
diferentes letras - por exemplo, os sons de /s/ em EX-
TERIOR e em ESPETACULO.

Saber quais sdo as ideias infantis nos diferentes
periodos, como as criancas compreendem o que € a
escrita e o que ela representa permite & professora,
ou ao professor, entender os esforcos realizados por
elas na construcdo de formas de diferenciacoes de
suas escritas, ajustar intervencodes a ser realizadas
para que avancem nas conceitualizacoes, planejar e
propor situacoes desafiadoras em que os sujeitos te-
nham bons problemas a resolver (Weisz, 2001), além
de se valer da diversidade de saberes em circulacao
para organizar um trabalho colaborativo e reflexivo
em salade aula.

Lingua Portuguesa

Ensinar e aprender
Lingua Portuguesa

O ensino de Lingua Portuguesa deve se basear em trés
ideias. Em primeiro lugar, as atividades humanas sao
orientadas a uma finalidade que ndo é particular de um
individuo, mas é social. Em segundo, é preciso lembrar
daimportanciada palavra e do didlogo nas relacoes hu-
manas. Em terceiro, o fato de que os entornos sociais
daolugar aformas especificas de usar a linguagem, que
sdo os géneros discursivos (CAMPS, 2006).

Por isso, faz-se necessario preservar, na escola,
o sentido das préticas sociais de leitura, escrita e ora-
lidade. Como totalidades indissociaveis, tais praticas
resistem ao seu parcelamento, caminho que comu-
mente segue o ensino de muitos objetos de conhe-
cimento. A aprendizagem das préaticas de linguagem
supde aproximacoes simultaneas ao objeto de conhe-
cimento com base em diferentes perspectivas. Por
tudo isso, seu ensino representa um desafio. Para dar
conta dele, a didatica da lingua aponta algumas dire-
trizes importantes. Antes de mais nada, é preciso ter
clareza a respeito dos conteldos de ensino e expli-
citd-los, incluindo as tarefas do leitor e do escritor e
também os saberes linguisticos.

As sequéncias didaticas nas quais se produzem
textos orais ou escritos com um proposito comunicati-
VO permitem, ao mesmo tempo, a atribuicdo de sentido,
uma vez que docente, alunas e alunos orientam suas
acoes para uma finalidade compartilhada, e a articula-
cdo com os propositos didaticos. Além disso, essa mo-
dalidade organizativa propicia a corresponsabilizacdo da
aluna, ou do aluno, pela gestao do tempo e da aprendi-
zagem, favorecendo o desenvolvimento da autonomia.

E importante articular temporalidades diferen-
tes, propondo atividades habituais, como a leitura
de textos para promover a familiaridade com certos
géneros e consolidar habitos de leitura, e atividades
pontuais.

Também é preciso garantir adiversidade de agru-
pamentos. Atividades individuais ddo a oportunidade a
cada estudante de se deparar com a tarefa proposta;
atividades em dupla ou em pequenos grupos permitem
que todas e todos compartilhem pontos de vista, sa-
beres e dlvidas e que uns possam contar com a ajuda
dos outros; atividades coletivas propiciam o comparti-
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lhamento de conhecimento e favorecem a atuacdo da
professora, ou do professor, como modelo de leitor e
escritor proficiente. A articulacdo entre os diferentes
agrupamentos constitui um movimento metodoldgico
que potencializa as aprendizagens, uma vez que a do-
cente, ou o docente, tem a oportunidade de manejar o
grau de desafio das propostas.

No que se refere ao ensino e a aprendizagem da
leitura, a oferta de diferentes espacos de leitura tem
como objetivo promover o desenvolvimento de estra-
tégias, a ampliacao do repertoério cultural sobre as di-
ferentes situacdes comunicativas em que se pode ler,
a construcdo de um percurso individual e colaborativo
de formacao de comportamentos comuns entre os lei-
tores e o desenvolvimento de capacidades leitoras di-
versas. Além disso, objetivos relacionados a formacao
de leitores podem ser atingidos se forem garantidos
momentos de leitura colaborativa/compartilhada, na
qual a professora, ou o professor, planeja boas per-
guntas para um texto selecionado com a intencéo de
ensinar a ler; 1é em voz alta o texto que é acompanha-
do pelas criancas e faz intervencdes promovendo dis-
cussoes coletivas acerca dos sentidos possiveis de ser
construidos com base na leitura. Em outros momentos,
pode ocorrer a leitura individual e o intercambio sobre
as leituras em situacoes de roda de leitores.

No que diz respeito ao ensino e a aprendizagem
da producao textual, seja ela escrita, oral ou multisse-
miodtica, além de assegurar que os textos produzidos
tenham um propdsito comunicativo genuino, € neces-
sério articular leitura e producao em idas e vindas nas
quais a estudante, ou o estudante, recorre a leitores de
seus escritos e textos-modelo para dar conta de resol-
ver problemas detectados. Aqui, importa lembrar que
aleitura faz a todas e a todos melhores escritores, mas
também a escrita faz melhores leitores.

Ainda no tocante ao ensino da producao textual,
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é preciso dizer que a revisdo é absolutamente essen-
cial, por ser uma etapa que constitui o processo de
producao e porque é nesse momento que as questoes
ligadas a convencao da escrita, ajustadas as situacoes
comunicativas, fardo sentido.

O foco nas praticas de linguagem nao quer dizer
que basta ler e produzir textos para se tornar um bom
leitor e escritor e ndo implica uma desvalorizacdo dos
saberes linguisticos.

O ensino e a aprendizagem no componente de
Lingua Portuguesa organiza-se em dois tipos de ativi-
dades: as de uso da linguagem e as de reflexao sobre o
uso e sobre a linguagem.

As atividades de uso sdo aquelas que permitem
as estudantes e aos estudantes exercer as préaticas
de linguagem, sejam elas de leitura, de escrita ou de
oralidade: lendo, ouvindo, escrevendo, produzindo
textos orais etc.

As atividades de reflexdo sdo aquelas de estudo
dos recursos e procedimentos linguisticos utilizados
nas situacoes de leitura, fala e escrita para compreen-
sao dos efeitos de sentido decorrentes do uso desses
procedimentos e recursos. Denominadas no documen-
to como atividades de andlise linguistica e semidtica,
de acordo com a BNCC, elas devem ser desenvolvidas
de modo articulado as praticas de leitura e producao
de textos, com base na unidade minima de anélise que,
como ja apresentado, é o texto, sempre relacionado a
seus contextos de producao.

Para inserir a aluna, ou o aluno, na cultura do
escrito, é imprescindivel comecar pelas praticas, mas
igualmente fundamental é promover a reflexdo sobre
elas e a sistematizacdo de conhecimentos que possi-
bilitardo a estudante, ou ao estudante, fazer escolhas
nao apenas acertadas mas conscientes, tornando-se
leitor e produtor de textos de modo proficiente, critico
e cada vez mais auténomo.



Lingua Portuguesa

Os direitos de aprendizagem

A BNCC define dez competéncias gerais que se arti-
culam as especificas para cada uma das areas do co-
nhecimento - no caso, a area da linguagem - e para
cada um dos componentes curriculares que integram
as areas - no caso, o componente Lingua Portuguesa.
As competéncias gerais se concretizam nos direitos
de aprendizagem e buscam o desenvolvimento huma-
no integral das estudantes e dos estudantes.

Incorporar todas e todos a cultura do escrito e
torna-los “membros plenos da comunidade de leitores
e escritores” (LERNER, 2002) é tarefa primordial da
escola. O acesso aos conhecimentos historicamente
construidos, a ciéncia, as manifestacoes artisticas e cul-
turais, as diferentes linguagens, as normas e leis exige o
dominio da linguagem. Da mesma forma, para explicar
arealidade, exigir direitos, colaborar para a construcao
de uma sociedade mais justa, colocar seu ponto de vis-
ta, argumentar, compartilhar experiéncias, criar e dialo-
gar é imprescindivel dominar a linguagem.

E também por meio da linguagem que se d4 a
aprendizagem, uma vez que “‘aprender pressupoe
construir conhecimento, construir critérios sobre a
validade deste conhecimento e apropriar-se de uma
linguagem para expressa-lo e construi-lo. Parafazé-lo
possivel, é preciso aprender a falar sobre os significa-
dos que se elaboram” (JORBA et al., 2000).

Mais do que isso, o dominio da linguagem permite
a transformacdo do mundo interno e a formacao e de-
senvolvimento de processos psicolégicos superiores,
como a memoria voluntéria e a atencdo consciente. O
uso da linguagem permite controlar e regular o proprio
comportamento e realizé-lo de forma intencional.

Pode-se concluir ndo apenas que o ensino da
Lingua Portuguesa é crucial mas também que o tra-
balho com a linguagem deve ser uma responsabilida-
de compartilhada por professoras e professores de
todas as areas.

O que cabe ao componente curricular Lingua
Portuguesa pode ser sintetizado pelas dez compe-
téncias a ser desenvolvidas ao longo do Ensino Fun-
damental, indicadas a seguir.

Competéncias de Lingua Portuguesa
para o Ensino Fundamental

1. Compreender a lingua como fenémeno cultural,
historico, social, variavel, heterogéneo e sensivel
aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio
de construcdo de identidades de seus usuarios e da
comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de interacao nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e
utilizando-a para ampliar suas possibilidades
de participar da cultura letrada, de construir
conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na
vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e
multissemioticos que circulam em diferentes
campos de atuacao e midias com compreensao,
autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informacoes, experiéncias,
ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variacao linguistica,
demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade
e o estilo de linguagem adequados a situacao
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinides
manifestados em interacées sociais e nos meios de
comunicacao, posicionando-se ética e criticamente
em relacéo a contelidos discriminatorios que ferem
direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacéo e
negociacdo de sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral,
de acordo com objetivos, interesses e
projetos pessoais (estudo, formacao pessoal,
entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).
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9. Envolver-se em préticas de leitura literaria que
possibilitem o desenvolvimento do senso estético
para fruicao, valorizando a literatura e outras
manifestacdes artistico-culturais como formas
de acesso as dimensoes ludicas, de imaginario
e encantamento, reconhecendo o potencial
transformador e humanizador da experiéncia
com a literatura.

10. Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes
linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e producao),
aprender e refletir sobre o mundo e realizar
diferentes projetos autorais.

Cada uma delas, juntamente com as das demais
areas, contribui para o desenvolvimento das dez com-
peténcias gerais. O dominio de uma competéncia en-
volve saberes (conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e a capacidade de mobilizé-los, ou o saber
fazer (mobilizacdo desses conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho). Tais saberes se traduzem nas ha-
bilidades e, mais especificamente, nas aprendizagens
esperadas.

Por exemplo, espera-se, como competéncia geral,
que as alunas e os alunos valorizem e utilizem os conhe-
cimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar
a realidade, continuar aprendendo e colaborar na cons-
trucdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Cabe ao componente curricular Lingua Portugue-
sa garantir que todas e todos compreendam a lingua
como fendmeno cultural, histoérico, social, varidvel, hete-
rogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecen-
do-a como meio de construcao de identidades de seus
usudrios e da comunidade a que pertencem.

Para isso, é importante que sejam valorizados
os contextos em que foram produzidos os textos uti-
lizados em sala de aula, seja para relaciona-los com a
construcdo composicional e as marcas linguisticas,
para identificar a presenca de valores sociais, culturais
e humanos e de diferentes visdes de mundo ou para
reconhecer avariedade linguistica.
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No caso dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
aimportancia de relacionar os textos aos contextos se
faz presente em vérias das orientacdes do documento
nacional e nas habilidades. Além disso, a valorizacdo
dos conhecimentos historicamente construidos se ma-
terializa pela consideracao dos conhecimentos prévios
das estudantes e dos estudantes, pela valorizacdo da
diversidade cultural, pelo respeito a diferentes pontos
de vista e formacao para a leitura critica e cidada, as-
pectos que podem ser observados em varias habilida-
des expressas na BNCC, como:

(EFO5LP24) Planejar e produzir texto sobre tema de
interesse, organizando resultados de pesquisa em
fontes de informacdo impressas ou digitais, incluindo
imagens e grdficos ou tabelas, considerando a situa-
cdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
(EF15LP15) Reconhecer que os textos literdrios fazem
parte do mundo do imagindrio e apresentam uma di-
mensdo ludica, de encantamento, valorizando-os, em
sua diversidade cultural, como patriménio artistico da
humanidade.

(EF35LP11) Ouvir gravacées, cancoes, textos falados
em diferentes variedades linguisticas, identificando
caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala e
respeitando as diversas variedades linguisticas como
caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos
regionais ou diferentes culturas locais, rejeitando pre-
conceitos linguisticos.

(EFO5LP19) Argumentar oralmente sobre aconteci-
mentos de interesse social, com base em conhecimen-
tos sobre fatos divulgados em TV, rddio, midia impres-
sa e digital, respeitando pontos de vista diferentes.

Em relacdo aos anos finais do Ensino Fundamen-
tal, a articulacdo dos textos aos contextos é proposta
com ampliacdo de géneros e do tipo de reflexao rea-
lizada, como se pode observar nas seguintes habilida-
des da BNCC:

(EF69LP29) Refletir sobre a relacdo entre os contex-
tos de producdo dos géneros de divulgacdo cientifica
- texto diddtico, artigo de divulgacdo cientifica, repor-
tagem de divulgacdo cientifica, verbete de enciclopé-
dia (impressa e digital), esquema, infogrdfico (estdtico
e animado), relatério, relato multimididtico de campo,



podcasts e videos variados de divulgacdo cientifica etc.
- e 0s aspectos relativos a construcdo composicional e
as marcas linguisticas caracteristicas desses géneros, de
forma a ampliar suas possibilidades de compreensdo (e
producdo) de textos pertencentes a esses géneros.
(EF6PLPA44) Inferir a presenca de valores sociais, cul-
turais e humanos e de diferentes visées de mundo em
textos literdrios, reconhecendo nesses textos formas
de estabelecer muiltiplos olhares sobre as identidades,
sociedades e culturas e considerando a autoria e o
contexto social e histérico de sua producado.
(EF69LP55) Reconhecer as variedades da lingua fa-
lada, o conceito de norma-padrdo e o de preconceito
linguistico.

ﬁ

Lingua Portuguesa

Considerar o foco no exercicio da curiosida-
de intelectual, como estd proposto na competéncia
geral 2, relaciona-se diretamente com a opcdo pela
proposicao de expectativas de aprendizagem e pela
metodologia de trabalho por meio da resolucdo de
problemas. Nesse caso, o foco incide na considera-
cao dos conhecimentos prévios das estudantes e dos
estudantes, na mobilizacdo de saberes pelo questio-
namento, na proposicdo de situacdes complexas que
levem a reflexdo e construcdo de sistematizacoes
com base em experimentacdo e na interpretacao de
informacodes. Tudo isso, é claro, sempre consideran-
do critérios cientificos e éticos, o que perpassa todo o
Ensino Fundamental.

Campos de atuacao, praticas de
Inguagem e objetos de conhecimento

O desenho do componente curricular Lingua Por-
tuguesa deve tomar como parametro as praticas de
leitura, producao textual e oralidade e os conheci-
mentos linguisticos necessarios para desenvolver
as competéncias relacionadas a essas préaticas. Ler
e produzir textos orais ou escritos ndo constituem
ferramentas aplicaveis em qualquer situacdo. Tais
praticas de linguagem se concretizam por meio de
textos especificos, situados em determinados con-
textos, envolvendo interlocutores reais, propdsitos
e portadores e com géneros textuais adequados a
situacao.

Isso tem reflexos tanto no ensino como no dese-
nho curricular. As habilidades de Lingua Portuguesa,
na BNCC, ndo estdo organizadas por unidades te-
maticas, como 0s outros componentes, mas, sim, em
campos de atuacao, nas praticas de linguagem e nos
objetos de conhecimento.

Campos de atuacao humana

Se a linguagem é uma atividade intencional e social e
o texto um lugar de interacdo entre sujeitos sociais,
a reflexao sobre leitura, producéo textual, oralidade
e analise linguistica/semidtica ndo pode prescindir da
consideracdo do contexto, constituido pelos interlo-
cutores, conhecimentos compartilhados, propoésito
da comunicacdo, lugar e tempo, papéis sociais e as-
pectos histérico-culturais (KOCH: ELIAS, 2017).

As préaticas de linguagem que organizam o com-
ponente curricular Lingua Portuguesa sdo situadas. A
organizacao das habilidades em campos de atuacao
“aponta para a importancia da contextualizacdo do
conhecimento escolar, para a ideia de que essas pra-
ticas derivam de situacdes da vida social e, a0 mesmo
tempo, precisam ser situadas em contextos significa-
tivos para os estudantes” (BNCC, 2017).
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Sado cinco os campos de atuacdo a ser abordados
ao longo do Ensino Fundamental: da vida cotidiana,
artistico-literéario, das praticas de estudo e pesquisa,
jornalistico-midiatico e de atuacdo na vida publica.
Os dois Ultimos sdo abordados nos anos iniciais como
campo da vida publica. A distribuicdo proposta pela
BNCC visa a progressao exposta na Tabela 3 (abaixo).

Os campos de atuacdo contemplam dimensdes
formativas importantes de uso da linguagem e criam
condicoes para a atuacdo em atividades do dia a dia
em uma diversidade de dominios sociais de comuni-
cacdo. Desse modo, eles constituem-se num organi-
zador didatico que reconhece que os textos circulam
dinamicamente na sociedade, orientando, de certa
maneira, a progressao da aprendizagem tanto pela se-
lecdo de géneros que circulam em cada campo quanto
pelo tipo de prética de linguagem mais presente em
cada campo.

O campo da vida cotidiana inclui géneros mais
familiares as alunas e aos alunos, que circulam nos es-
pacos vivenciados no dia a dia pelas criancas e jovens
como o doméstico, o escolar e o cultural. Os textos e
géneros que circulam nesse campo serdo explorados
especialmente nos primeiros anos do Ensino Funda-
mental. Sdo eles: cantigas de roda, receitas, regras de
jogo, bilhetes, avisos, cardapios, regras de brincadei-
ras, entre outros.

O campo artistico-literario ¢ aquele no qual
circulam as manifestacoes artisticas em geral. O con-
tato com ele deve propiciar as alunas e aos alunos o
reconhecimento, a valorizacdo, a fruicdo e a produ-
cado de tais manifestacoes, com base em critérios es-

téticos e no exercicio da sensibilidade. Aqui situa-se
o trabalho com textos literérios e sua relacdo com as
demais artes. Alguns exemplos: poemas, romances,
mitos, narrativas de aventura, livros de literatura,
além da participacdo em préaticas de recepcéo e pro-
ducdo de obras literarias como saraus, slams, rodas
de leitura, resenha critica sobre obras de referéncia e
comentario em blog ou vlog culturais.

O campo das praticas de estudo e pesquisa
abrange a pesquisa, recepcdo, apreciacdo, analise,
aplicacdo e producdo de textos expositivos, analiti-
cos e argumentativos das esferas escolar, académica,
de pesquisa e do jornalismo de divulgacao cientifica.
Nesse campo, situa-se o trabalho com as préaticas de
linguagem em contexto de estudo, no qual sdo colo-
cados em acado fazeres necessarios para operar com
diversas fontes de informacao, registrar e reelaborar
a informacéo obtida, compartilhar o conhecimento
construido e confrontar outras opinides, posicionan-
do-se diante da informacao. Nesse campo, ao longo
do Ensino Fundamental, as estudantes e os estu-
dantes terdo contato com géneros como: verbete
de curiosidade do tipo “vocé sabia que”, verbetes de
enciclopédia, artigo de divulgacdo cientifica, artigo de
opinido, debate e exposicao oral.

O campo jornalistico-midiatico engloba textos
publicitarios e textos da midia informativa organiza-
dos nos géneros noticia, reportagem, charges, en-
trevistas, artigos de opinido, editorial, blogs, comen-
tario de leitor, cartazes, folhetos, antincios etc. “Sua
exploracao permite construir uma consciéncia critica
e seletiva em relacéo a producao e circulacao de in-

Tabela 3 - Campos de atuacao de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental

Anos iniciais

Campo da vida cotidiana

Anos finais

Campo artistico-literario

Campo artistico-literario

Campo das praticas de estudo e pesquisa

Campo das praticas de estudo e pesquisa

Campo da vida publica

Campo jornalistico-midiatico

Campo de atuacdo na vida publica
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formacoes, posicionamentos e inducdes ao consumo
(BNCC).

O campo de atuacao na vida publica contem-
pla textos normativos, legais e juridicos que regulam
a convivéncia em sociedade e textos propositivos e
reivindicatorios, que costumam ser organizados nos
géneros estatuto, lei, folheto, carta de reclamacao,
carta de solicitacao, peticao publica. Por meio do
contato com eles, espera-se que a aluna, ou o aluno,
possa refletir sobre a vida publica e participar dela de
modo critico, responsavel e ético.

Os campos de atuacdo devem orientar a selecao
de géneros, préticas, atividades e procedimentos. Ao
longo do Ensino Fundamental, as alunas e os alunos
devem ter contato com textos dos diversos campos
de atuacao pertencentes a géneros textuais cada vez
mais desafiadores. E preciso lembrar, no entanto, que
a fronteira entre os campos € ténue. Alguns géneros
podem se situar em mais de um campo, como é 0 caso
da reportagem cientifica, que circula tanto no jorna-
listico-midiatico quanto no de divulgacao cientifica.
De qualquer forma, a organizacao do componente
por campos de atuacao se justifica pela perspectiva
situada nas praticas de linguagem.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, os tex-
tos/géneros do campo jornalistico e midiatico apare-
cem no campo da vida publica.

Praticas de linguagem e
objetos de conhecimento

Pode-se afirmar que o grande proposito educativo do
ensino da leitura e da escrita no curso da educacdo
obrigatdria é o de incorporar as criancas a comuni-
dade de leitores e escritores; é o de formar os alunos
como cidaddos da cultura escrita. Se esse é o propo-
sito, entdo estd claro que o objeto de ensino deve-se
definir tomando como referéncia fundamental as
praticas sociais de leitura e escrita (LERNER, 2002).

Como j4 foi amplamente discutido nos estudos
sobre ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa,
um dos objetivos centrais da escola é formar leitores
e escritores.

Lingua Portuguesa

Ao tomar a linguagem como forma de intera-
cao e constituicao dos sujeitos, espaco de producao
de sentido, e o texto como unidade basica do ensino,
como indicam as orientacdes curriculares nacionais
had quase trés décadas, é fundamental reconhecer
que os processos de ensino e de aprendizagem da lin-
gua e da linguagem sé podem ocorrer no interior das
praticas de linguagem (GERALDI, 1984; LERNER,
2002; DOLZ, 2010), visto que sdo elas que permitem
as alunas e aos alunos ler, escutar, escrever e falar. E
em funcao delas que a escola se organiza.

A linguagem verbal (oral e escrita) se realiza por
meio das préticas de linguagem. Essas préticas - lei-
tura e escuta de textos, producdo de textos orais, es-
critos e multissemidticos — e a andlise linguistica sdo
as grandes organizadoras do curriculo de Lingua Por-
tuguesa. Os campos de atuacao agrupam os géneros
tratados em cada uma das praticas procurando pos-
sibilitar um estudo equilibrado das diferentes formas
de dizer e considerando a constituicao da proficiéncia
para a atuacdo na vida cidada.

Autores como Geraldi (1984/2004) e Lerner
(2002) ha algum tempo defendem que o conteldo
de ensino deva ser as praticas de linguagem: leitura,
escrita e producdo oral, escrita e multissemidtica. Por
mais que essa afirmacao soe 6bvia, ainda hoje muitas
pesquisas indicam que na aula de Lingua Portuguesa
a pratica de linguagem é tao fatiada que chega a ser
descaracterizada.

Considerando a relevancia das praticas de lin-
guagem como um dos eixos organizadores do curricu-
lo, este Referencial Curricular reafirma a necessidade
de que aversdo escolar das praticas de leitura e escri-
taem salade aula mantenha-se em sintoniacomaver-
sao que essas praticas assumem fora da escola. Essa
orientacdo estd em consonancia com a BNCC, que,
logo no primeiro paragrafo da introducao do com-
ponente Lingua Portuguesa, menciona a ampliacao
ocorrida nas praticas de linguagem a partir do século
XX com a criacao de géneros e textos multissemioti-
cos em razao das tecnologias digitais e, mais adiante,
enfatiza a demanda que se coloca para a escola:

[...] contemplar de forma critica essas novas praticas

de linguagem e producoes, ndo sé na perspectiva de
atender as muitas demandas sociais que convergem
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para um uso qualificado e ético das TDIC - neces-
sdrio para o mundo do trabalho, para estudar, para
a vida cotidiana etc. -, mas de também fomentar o
debate e outras demandas sociais que cercam essas
prdticas e usos. E preciso saber reconhecer os discur-
sos de odio, refletir sobre os limites entre liberdade
de expressdo e ataque a direitos, aprender a debater
ideias, considerando posicoes e argumentos contrd-
rios (BNCC, 2017).

Reconhecendo a urgéncia de um ensino que for-
me leitores e escritores que possam ser praticantes
da leitura e da escrita (LERNER, 2002), sugere-se
que as atividades a ser realizadas pelas estudantes e
pelos estudantes estejam inseridas em situacdes co-
municativas que de fato facam sentido para todas e
todos.

A seguir, sdo apresentados os objetos de conhe-
cimento ligados a cada uma das praticas de lingua-
gem. Na BNCC, as habilidades listadas situam-se em
diferentes campos de atuacao e dizem respeito auma
ou mais praticas de linguagem. Além disso, elas colo-
cam em jogo objetos de conhecimento diversos, que
correspondem a contelidos, conceitos e processos.

Cada objeto de conhecimento se relaciona a um
numero variavel de habilidades. Dessa forma, é pos-
sivel identificar alguns objetos de conhecimento liga-
dos a cada préatica de linguagem. Na maioria, 0s ob-
jetos sdo elementos generalizéveis aos mais diversos
campos de atuacao. Por exemplo, em leitura, apre-
senta-se como objeto de conhecimento a adequacao
dotexto aconstrucao composicional e ao estilo de gé-
nero, que deve ser objeto de ensino no trabalho com
textos de quaisquer géneros e campos de atuacao.

Os objetos revelam a natureza do conhecimento
e sintetizam os conteldos, conceitos e processos cen-
trais do componente curricular.

Pratica de leitura e escuta
de textos

Atualmente, a leitura compreende as praticas de lin-
guagem que resultam da interacédo ativa do leitor/
ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
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multissemioticos e de sua interpretacao. Esse relacio-
namento com o texto, como afirma a BNCC, ocorre
com finalidades e propdsitos definidos, como ler para
fruicdo estética e literéria, ler para pesquisar/estudar,
obter uma informacao precisa ou aprofundar um de-
terminado tema escolar ou académico, ler para seguir
instrucdes, para comunicar um tema a uma audiéncia,
para discutir ou debater um tema social controverso
num debate, para sustentar uma reivindicacdo num
contexto de atuacdo na vida publica e para desenvol-
ver projetos pessoais (BNCC, 2017; SOLE, 1998).

Na BNCC, a leitura é tomada em um sentido
mais amplo, dizendo respeito ndo somente ao texto
escrito mas também a aspectos relacionados a mul-
timodalidade dos textos atuais, que trazem imagens
estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico,
diagrama), imagens em movimento (filmes, videos
etc.) e som (musica). Ler também significa compreen-
der a multiplicidade da linguagem presente nos textos
em funcao das diferentes situacoes de producao e de
recepcao marcadas pelo mundo contemporaneo.

O tratamento das préticas leitoras compreende
dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e re-
flexao, indicadas no documento nacional como obje-
tos de conhecimento, tais como:

1. Reconstrucdo e reflexao sobre as condicdes de pro-
ducdo e recepcao dos textos pertencentes a diferen-
tes géneros e que circulam nas diferentes midias e
campos de atividade humana.

2. Dialogia e relacdo entre textos.

3. Reconstrucdo da textualidade, recuperacao e andlise
daorganizacdo textual e da progressao tematica e es-
tabelecimento de relacdes entre as partes do texto.

4. Reflexao critica sobre as tematicas tratadas e valida-
de das informacoes.

5. Compreensao dos efeitos de sentido provocados pe-
los usos de recursos linguisticos e multissemiéticos
em textos pertencentes a géneros diversos.

6. Estratégias e procedimentos de leitura.

7. Adesao as praticas de leitura.

8. Formacao do leitor literério.

9. Leitura multissemidtica.

10. Apreciacdo estética/estilo.

11. Aprimoramento de comportamentos’ tipicos de lei-

tores (BNCC, 2017).



Compreender que o tratamento das praticas lei-
toras acontece, na escola, de modo articulado com as
praticas de uso e reflexdo implica realizar a anélise de
textos considerando todas as dimensoes citadas an-
teriormente, para compreender os efeitos de sentido
provocados pelos recursos utilizados pelos autores,
de acordo com as condicdes de producao e de recep-
cao, o que amplia aideia de compreensao que se tinha
anteriormente.

Do ponto de vista das teorias sobre leitura, esse
ato de ler de modo compreensivo, conforme o expos-
to na BNCC, requer a construcao e a apropriacao de
trés tipos de conhecimentos: capacidades, procedi-
mentos e comportamentos leitores.

As capacidades leitoras podem ser de natureza
cognitiva, como as capacidades de compreensao ou
estratégias de leitura, envolvidas na compreenséo do
texto, e de natureza linguistico-discursiva, denomina-
das por Rojo (2004) como capacidades de réplica e
apreciacao que compreendem aspectos perceptuais,
praxicos (relacionados as situacdes comunicativas),
cognitivos, afetivos, sociais, discursivos e linguisticos
envolvidos no ato de ler. Assim como aspectos decor-
rentes da situacao e das finalidades da leitura, mobi-
lizadas no processo de reconstrucdo dos sentidos de
um texto.

As capacidades de compreensdo, de natureza
cognitiva, também conhecidas como estratégias de
leitura, sao:

* Ativacdo de conhecimentos previamente construidos.

* Antecipacao ou predicdo de contelidos ou proprieda-
des dos textos, com base em pistas como titulo.

» Conferéncia ou checagem de hipdteses levantadas.

* Localizacao e /ou copia de informacoes.

» Comparacao de informacoes.

» Generalizacdo (conclusdes gerais sobre fato, fendme-
no, situacao, problema etc.).

 Producao de inferéncias locais e globais (perceber as-
pectos implicitos do texto).

Lingua Portuguesa

As capacidades de apreciacdo e réplica do leitor
emrelacdoaotexto - que compdem o bloco de conhe-
cimentos linguisticos-discursivos - a ser desenvolvi-
das pelos leitores de modo a ampliar a compreensao
dos textos orais, escritos e, especialmente, os multis-
semioticos sao:

e Recuperacdo do contexto de producao do texto.

* Definicao de finalidades e metas da atividade de
leitura.

 Percepcaoderelacdes de intertextualidade (no nivel
tematico).

 Percepcao de relacdes de interdiscursividade (no ni-
vel discursivo, relacionado aos géneros).

» Percepcao de outras linguagens (imagens, sons, ima-
gens em movimento, diagramas, grafico, mapas etc.).

« Elaboracao de apreciacoes estéticas e/ou afetivas.

e Elaboracdo de apreciacoes relativas a valores éticos
e/ou politicos.

Os procedimentos leitores®, definidos por Rojo
(2004) como um conjunto de fazeres e de rituais rela-
cionados as préticas de leitura, envolvem reconhecer
a direcao da escrita - que, no caso da Lingua Portu-
guesa, é da esquerda para a direita; folhear o livro da
direita para a esquerda e de maneira sequencial e nao
salteada; fazer uma leitura répida das manchetes de
jornal para selecionar os textos que sao interessantes
(para o leitor); usar caneta marca-texto paradestacar
informacoes relevantes numa leitura voltada ao estu-
do ou ao trabalho.

Os comportamentos leitores, de acordo com
Delia Lerner (2002), dizem respeito a relacdo que
existe entre os leitores e os valores construidos no
ato de ler e depois da leitura. Trata-se de um tipo de
conhecimento leitor que diz respeito as praticas leito-
ras presentes na comunidade em questdo e envolve
atitudes como indicar obras lidas aos colegas, partici-
par de rodas de leitores, frequentar espacos e even-
tos em que a leitura seja o mote etc.

7. Conforme o conceito de comportamentos leitores proposto por Lerner (2002).

8. Lerner (2002) fala em comportamentos da esfera mais privada citando praticas como reler um fragmento para verificar o que aprendeu,
saltar o que ndo se entende, ou nao interessa no momento para compreender melhor, adequar a modalidade de leitura (exploratéria ou
detalhada, pausada ou réapida, cuidadosa ou descompromissada) aos propositos que se perseguem ou ao texto que se esta lendo.
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Pratica de producao de textos

Produzir um texto é uma atividade extremamente
complexa que demanda multiplas capacidades e ne-
cessita de uma aprendizagem lenta e prolongada.
Pode-se dizer, inclusive, que é uma situacdo proble-
matica que ndo deve ser resolvida de maneira sim-
ples nem repetitiva. Em outras palavras, escrever
demanda um pensamento estratégico que requer o
dominio de técnicas e a capacidade de modifica-las de
modo que se adaptem a situacdes mutantes (SOLE;
TEBEROSKY, 2004).

A competéncia linguistica corresponde & capa-
cidade de formular enunciados sintaticamente e lexi-
camente adequados. E papel da escola, no entanto, ir
além e investir no desenvolvimento da competéncia
comunicativa, que envolve, além da linguistica, as
competéncias discursivas (capacidade de escolher o
tipo de texto adequado a situacdo ou circunstancia),
textual (capacidade de construir um texto bem orga-
nizado dentro do tipo escolhido), pragmatica (capa-
cidade de obter um determinado efeito intencional
mediante o texto construido) e enciclopédica (co-
nhecimento de mundo e de saberes mais particulares
que permitem um intercambio comunicativo eficaz)
(MARIN, 2008).

Todo texto, ao ser produzido, deve ser pautado
por um contexto, o que resultard em caracteristicas
especificas que se referem aos diferentes interlocu-
tores aos quais o texto se destina, a finalidade com
que sera escrito, ao lugar em que circulara e aos dis-
tintos portadores.

Além disso, ha de se considerar as estratégias
colocadas em jogo no processo de producao textual
e que consistem, por si sos, em objetos de conheci-
mento: planejamento, textualizacao, revisao e edicao.

Dolz, Gagnon e Decandio (2010) afirmam que “o
objeto aensinar e a aprender, a escrita, € uma ativida-
de complexa, que vai do gesto gréfico a planificacao,
que envolve a textualizacdo e a revisdo”. Os autores
indicam cinco operacoes fundamentais envolvidas no
ensino e na aprendizagem da producao escrita.

Contextualizacdo Diz respeito a definicdo ou a recu-
peracdo do contexto de producao textual: para que lei-
tor o texto serd escrito, com que finalidade, em que es-
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pacos eleird circular,em que portador ou suporte, qual
género é mais adequado em funcao do interlocutor e
das intencdes comunicativas.

Elaboracao e tratamento do contetdo tematico
Refere-se ao levantamento do conteudo do texto a
ser produzido.

e Por criacdo (invencao) quando se trata da producéo/
criacdo de contelido para producao de textos do
campo artistico-literario, contemplando discussoes
como qual serd o género (fabula, cronica, capitulo
para um romance); o tipo de narrador; em que con-
texto a trama serd desenvolvida; e quais serao os
personagens.

e Por pesquisa. Por exemplo, buscar em reportagens
e artigos de divulgacao cientifica informacdes sobre
determinado tema para produzir um verbete de en-
ciclopédia ou participar de um debate.

Planificacao Corresponde aorganizacdo parte apar-
te. Sua funcao é contribuir para que a estudante, ou o
estudante, entenda quais serao as partes do texto, em
que ordem elas virado, de que maneira se articularao
e quais as relacoes estabelecidas entre elas. No caso
da reescrita, essa organizacao acontece apoiada no
texto-fonte. Como o conteldo tematico j& esta dado,
cabe a estudante, ou ao estudante, apenas recuperar
esse conteldo do texto completo ou de um trecho do
texto-fonte (quando se tratar de reescrever um final
para um conto, por exemplo).

Textualizagcdo Consiste na producao do texto em si.
Essa operacao se articula diretamente com a contex-
tualizacdo e a planificacdo, pois cada escolha textual
exige a recuperacao do interlocutor e da situacao co-
municativa, para conferir se a escolha é adequada e
se o leitor do texto o compreendera. Essa operacao
envolve questdes como pontuacao, paragrafacdo e
presenca de organizadores textuais imprescindiveis
para a articulacao das partes do texto, garantindo a
coesdo. Trata-se de uma das operacdes mais comple-
xas do processo de producao de texto, exigindo, nos
processos de ensino e de aprendizagem, a modeliza-
cao por meio de situacdes de producdo coletiva em
que as criancas ditam o texto e a professora, ou o pro-



fessor, grafa discutindo coletivamente as possibilida-
des e escolhas linguisticas articuladas as operacoes
citadas anteriormente.

Revisdo A quintaoperacao, que perpassatodo o pro-
cesso e se articula as demais, é a revisao processual e
final do texto produzido.

* A revisao processual ocorre durante a producdo,
quando se retoma o que foi escrito para continuar
escrevendo.

* A revisao final ou posterior é feita depois da produ-
cdode uma primeira versado e é seguida da reescrita,
aqui compreendida como refazimento do texto.

Essas operacdes devem ser tematizadas na sala
de aula, pois sao as habilidades basicas para que um
texto seja produzido. O trabalho deve envolver mo-
mentos coletivos em que a professora, ou o professor,
modeliza o uso de procedimentos escritores (opera-
coes) avancando para o trabalho em grupos até che-
gar ao individual.

Os objetos de conhecimento relativos a produ-
cdo textual constantes na BNCC (2017) abarcam os
aspectos discursivo, textual, intertextual, temético e
linguistico e as operacoes de producao de texto:

1. Consideracdo e reflexao sobre as condicoes de
producdo e circulacdo de diferentes géneros nas
diferentes midias e campos de atividade humana.

2. Dialogia e relacao entre textos.

3. Alimentacao tematica.

4. Construcdo da textualidade.

5. Aspectos notacionais e gramaticais.

6. Estratégias de producao.

Pratica de oralidade

O ensinodas praticas de leitura e de producao textual
conta com um corpus mais extenso de pesquisas so-
bre os objetos de conhecimento, sobre a aprendiza-
gem e sobre o ensino. No que diz respeito as praticas
de oralidade, é preciso comecar pela reflexdo sobre o
que ensinar.

Lingua Portuguesa

Normalmente, o ensino da oralidade esté atre-
lado a apresentacdes orais, debates e leitura em voz
alta. Pouca atencéo se dedica, no entanto, a consi-
deracao das situacdes comunicativas, das etapas de
producdo dotextooral e das estratégias de producao.
Muitas vezes, inclusive, a apresentacao oral é apenas
a etapa final de um projeto ou sequéncia, sem que se
ensine de fato a produzir um texto oral.

Alguns estudos sobre o ensino da linguagem oral
na tradicdo escolar (SCHNEUWLY, 2004) revelaram,
ainda, que ela passa por situacdes de livre expressao
das alunas e dos alunos, por emissao de opinido sobre
a aula e por exposicoes sobre temas estudados. Além
disso, ela é vista em um contexto de oposicao a lingua-
gem escrita que pode ser resumido na representacao
de que alinguagem oral tem um suporte fonico, é infor-
mal, ndo utiliza a variedade padrao da lingua, ndo é pla-
nejada e apoia-se na linguagem gestual. Ja a linguagem
escrita tem um suporte gréfico, é formal, planejada.

Hoje, sabe-se que ha discursos orais pouco pla-
nejados, que contam com a presenca fisica do interlo-
cutor e se realizam por meio de um registro informal
COMO uma conversa entre amigos num encontro ca-
sual ou uma conversa entre criancas num horario li-
vre. Contudo, ha discursos na modalidade fénica que,
apesar de acontecerem na presenca do interlocutor,
apresentam um elevado grau de formalidade e tém
um registro mais académico, na variedade padrao da
lingua, como é o caso das exposicdes orais realizadas
em eventos como seminarios, mesas-redondas, deba-
tes teméticos etc. A linguagem escrita também pode
ser menos formal em alguns contextos, como é o caso
das cartas pessoais e de algumas mensagens em de-
terminadas redes sociais.

Nesse sentido, este Referencial Curricular di-
ferencia o que se conhece por oralidade no geral da
pratica de producao de textos orais e da oralizacdo de
textos, atividades que, apesar de terem em comum o
suporte fonico, realizam-se em situacdes comunicati-
vas distintas e guardam especificidades. A oralidade,
portanto, conforme apresentada na BNCC (2017),
envolve um conjunto de praticas de linguagens que
ocorrem na modalidade oral como conversas em
roda, gravacao de noticias produzidas, exposicao oral
em seminarios e debates, entre outras praticas de lin-
guagem, abarcando tanto as realizadas com base em
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um texto escrito sendo lido (a oralizacdo) quanto em
situacdes comunicativas formais, em que o texto estd
sendo produzido ao mesmo tempo que é comunicado
(linguagem oral).

Ampliando e aprofundando o conceito de lin-
guagem oral e pensando no processo de aprendiza-
gem, é possivel dizer que a producao de textos orais
€ uma pratica de linguagem que, a exemplo da produ-
cao de textos escritos, requer, como j& dito, processos
de ensino e de aprendizagem sistematizados e orga-
nizados no curriculo com objetivos claros e de modo
espiral, ou seja, permitindo uma progressao que ga-
ranta avancos e retomadas ao longo de todo o Ensino
Fundamental.

A complexidade do ensino e da aprendizagem da
pratica de producao de textos orais consiste na natu-
reza da simultaneidade das operacoes de producédo
que precisam ser desenvolvidas pelas alunas e pelos
alunos quando se encontram nessas situacoes (pla-
nejar a fala, comunicéa-la, rever, replanejar realizando
ajustes). Dito de outro modo, no processo de produ-
zir um texto oral, seja em um debate, exposicao oral,
seja em uma entrevista, ainda que o produtor tenha
se preparado para a fala trazendo um esquema es-
crito com o que e como dizer, dada a natureza fonica
da pratica, no momento da oralizacdo - na interacao
-, ele terd de replanejar em funcédo do contexto, de
acordo com a intervencdo dos ouvintes, e esse pla-
nejamento ocorrerd no mesmo momento em que ele
comunica suas ideias ao interlocutor.

Nesse sentido, € importante que as estudantes e
os estudantes vivenciem momentos de aprendizagem
de como se planeja, por exemplo, um debate. Para
isso, precisam dedicar tempo a observar debates e
analisar como se da a tomada da palavra, identificar
os operadores argumentativos que contribuem para
dar maior forca e sustentacao a opinido, entre outros
aspectos. Mais uma situacdo de aprendizagem a ser
proporcionada é o estudo do contelido tematico a ser
utilizado em uma apresentacao oral, garantindo tem-
po para assistir a exposicoes e compreender a articu-
lacdo entre o suporte escrito (slides, por exemplo), a
postura corporal, 0 modo de colocar a voz e a consi-
deracao da audiéncia, o encadeamento das ideias que
assegurem a coesao e a coeréncia do que seré dito.

Enfim, é pela andlise e uso dessas praticas de
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linguagem que as estudantes e os estudantes chega-
rao a participar, de modo cada vez mais autbnomo, de
situacoes comunicativas em que tenham que produ-
Zir textos orais e possam compreender a relacao de
imbricacdo entre a pratica de producao escrita e oral
nas diferentes situacdes em que elas ocorrem.

No caso da oralizacdo de textos escritos, muito
comum na situacao em que se |é um texto produzido
previamente para a audiéncia (sarau literario, jornal
falado, em algumas situacoes de leituraem voz alta de
contos), também ¢é preciso um preparo em relacdo a
compreender o texto a ser lido, garantindo uma ento-
nacao adequada. Contudo, essas atividades nao sdo
caracterizadas como trabalho de linguagem oral, em
que, como ja foi explicitado, o texto é produzido na
presenca do interlocutor, a interacao regularéa as es-
colhas linguisticas e o que e como seré dito, ou seja, 0
planejamento e a textualizacdo serdo concomitantes.
Portanto, as situacdes de leitura em voz alta de tex-
tos, em geral, e a apresentacao de noticias lidas sao
de oralizacdo de textos escritos, em que o foco é na
pratica de leitura e compreensao do texto.

A BNCC apresenta os seguintes objetos de co-
nhecimento relativos a pratica de oralidade:

1. Consideracdo e reflexao sobre as condicoes de
producao dos textos orais que regem a circulacao
de diferentes géneros nas diferentes midias e cam-
pos de atividade humana.

2. Compreensao de textos orais.

3. Producao de textos orais.

4. Compreensao dos efeitos de sentidos provocados
pelos usos de recursos linguisticos e multissemioti-
cos em textos pertencentes a géneros diversos.

5. Relacédo entre fala e escrita.

Analise linguistica e semiética

Ser um usudrio competente da lingua em toda a sua
complexidade implica participar das praticas de lin-
guagem, ou seja, ler compreensivamente e produzir
textos (orais, escritos e multissemiodticos) adequados
as diferentes situacdes comunicativas da contempo-
raneidade.



Paraisso, o enunciador/falante precisa ter com-
peténcia comunicativa que permita a ele avaliar se
determinado uso linguistico € mais ou menos adequa-
do a finalidade prevista para a situacdo em que seu
discurso estéd inserido e que efeitos de sentido pode
produzir utilizando um ou outro recurso.

Trata-se de um conhecimento amplo e interli-
gado a muitos outros que, com as contribuicoes de
autores como Brakling (2008), Marin (2008) e Antu-
nes (2017), envolve saberes de diferentes naturezas
como: discursivo (capacidade de escolher o texto/
género adequado a situacdo comunicativa), textual
(capacidade de construir um texto bem organizado,
sintaxe, pontuacao), pragmatico (relacionado as pra-
ticas de linguagem e as situacdes de comunicacao:
capacidade de obter um determinado efeito intencio-
nal com o texto produzido, nas diferentes situacoes
comunicativas em que circule), enciclopédico (co-
nhecimento dos padrdes culturais, acumulados pelas
experiéncias de mundo), linguistico/gramatical (ca-
pacidade de formular enunciados sintdtica e lexical-
mente adequados) e conhecimento notacional (rela-
tivos a compreensdo do sistema de escrita).

A orientacdo da BNCC é que o trabalho de ana-
lise linguistica e semidtica seja interligado aos seguin-
tes eixos: leitura/escuta e producao oral, escrita e
multissemiotica.

O eixo da Andlise Linguistica/Semidtica envolve os
procedimentos e as estratégias (meta)cognitivas de
andlise e avaliacdo consciente, durante os processos
de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e
multissemidticos), das materialidades dos textos, res-
ponsdveis por seus efeitos de sentido, seja no que se
refere as formas de composicdo dos textos, determi-
nadas pelos géneros (orais, escritos e multissemioti-
cos) e pela situacdo de producdo, seja no que se refe-
re aos estilos adotados nos textos, com forte impacto
nos efeitos de sentido (BNCC, 2017).

Considerar o aspecto multissemiotico na andlise
linguistica significa, portanto, sempre relacionar o uso
das estratégias e dos procedimentos linguisticos aos
efeitos de sentido provocados. Por isso, a orientacao
€ que as atividades de ensino e de aprendizagem ocor-
ram de modo articulado as préticas de linguagem.

Lingua Portuguesa

Para exemplificar, é possivel citar a afirmacdo de
Mendonca (2016):

Diferentemente do trabalho das aulas convencionais
de gramdtica, que privilegiam as classificacoes e a
correcdo linguistica, a andlise linguistica se preocupa
em auxiliar os alunos a dominar recursos linguisticos
e a refletir sobre em que medida certas palavras, ex-
pressoes, construcoes e estratégias discursivas po-
dem ser mais ou menos adequadas ao seu projeto
de dizer, auxiliando na ampliacéo das capacidades
de leitura e na producdo textual dos alunos.

E possivel dizer que o trabalho com gramética
privilegiava apenas um dos aspectos envolvidos nos
conhecimentos sobre lingua e linguagem, ja o traba-
Iho de andlise linguistica e semidtica envolve conheci-
mentos de diferentes naturezas, além do gramatical.

O trabalho nesse viés acontece pela andlise de
recursos utilizados por autores (para constituicdo de
repertorio entre as alunas e os alunos) e pela andlise
dos recursos utilizados pelas criancas nas atividades
de producao oral e escrita. Todo tipo de anélise rea-
lizada requer uma sistematizacao, que pode ser ma-
terializada por um cartaz coletivo, quando for o caso
dos primeiros anos do Ensino Fundamental, por uma
tomada de notas em duplas, chegando a registros
mais autébnomos e individuais nos anos posteriores.

Como ja dito, além da andlise de texto, as situa-
coes de revisdo sao fundamentais para aprender a es-
crever cada vez melhor; estas se constituem em um
trabalho de andlise linguistica e reelaboracao cons-
tante do texto.

O estudo dos aspectos convencionais da lingua
deve acontecer também com os textos orais (exposi-
cdo, debate, roda de jornal) e multissemiéticos (pod-
cast, videos, vlogs etc.), em que a andlise linguistica e
semiotica de aspectos convencionais da lingua - ca-
racteristicas das situacdes comunicativas em que o
texto produzido ira circular, forma dos géneros, pon-
tuacao, concordancias verbal e nominal, ortografia,
multimodalidade dos textos (uso de linguagem ges-
tual, musica, recursos de imagem, tipo de enquadra-
mento, infograficos etc.) - estd imbricada a conside-
racao dos efeitos de sentido que o uso produz.

Além disso, a BNCC explicita, tanto nas compe-

ENSINO FUNDAMENTAL - ANOS INICIAIS 101



Componentes curriculares

téncias gerais quanto na especifica do componente e
em algumas das habilidades, a importancia de articu-
lar o estudo da lingua de modo a levar a estudante, ou
o estudante, a conhecer a lingua-padréo, dominando
as préticas de linguagem em que ela se faz necessa-
ria, e reconhecer que a lingua é construida histori-
camente, sendo um produto cultural em constante
mudanca. Portanto, na escola, é preciso ndo so reco-
nhecer as variedades do portugués falado no Brasil
como estudar situacdes comunicativas que permitam
a aluna, ou ao aluno, conhecer e respeitar o aspecto
das variedades linguisticas, ou seja, os modos de falar
presentes no pais.

Os conhecimentos sobre a lingua, as demais semio-
ses e a horma-padrdo ndo devem ser tomados como
uma lista de conteudos dissociados das prdticas de
linguagem, mas como propiciadores de reflexdo a
respeito do funcionamento da lingua no contexto
dessas prdticas. A selecdo de habilidades na BNCC
estd relacionada com aqueles conhecimentos funda-
mentais para que o estudante possa apropriar-se do
sistema linguistico que organiza o portugués brasilei-
ro (BNCC, 2017).

Resumidamente, é possivel dizer que a varieda-
de de conhecimentos envolvidos no desenvolvimento
da competéncia comunicativa revela, assim, que é ne-
cessario transitar por diferentes instancias relaciona-
das ao texto: a discursiva, que se refere ao texto em
seu contexto de producdo e circulacdo, envolvendo
mecanismos de coeréncia em relacdo ao género e
ao contexto; a textual, que envolve a estruturacao
do texto e os mecanismos de coesdo, marcados pelo
uso de organizadores textuais, pela adequacdo dos
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recursos de referenciacdo (pronominal, verbal) e pela
pontuacido; e a gramatical, que envolve a oracéo e as
escolhas lexicais e a pragmatica, entre outros aspec-
tos j& mencionados, sendo o conhecimento gramati-
cal necessario, mas nao o Unico.

E importante lembrar que as acdes nessa pra-
tica tém inicio no 12 ano do Ensino Fundamental, em
situacoes de reflexdo sobre o sistema de escrita e
sobre os textos em geral. Em todos os anos de estu-
do, é preciso conhecer o que as estudantes e os es-
tudantes j& sabem sobre a lingua e a linguagem, bem
como as fontes de suas dificuldades, para organizar
o trabalho com anélise linguistica. Isso porque, lon-
ge de repreender os erros produzidos, é necessario
considera-los, pois fornecem pistas preciosas sobre
o estado do conhecimento, sendo fundamentais para
a tomada de decisdes na organizacao do processo de
ensino e de aprendizagem.

Os objetos de conhecimento referentes a ana-
lise linguistica/semidtica articulam-se com algumas
dessas instancias:

1. Fono-ortografia.

2. Morfossintaxe.

3. Sintaxe.

4. Semantica.

5. Variacao linguistica.

6. Elementos notacionais da escrita.

Outros objetos de conhecimento, listados com
as habilidades, mostram que a analise linguistica/se-
miodtica, além dos niveis textual e gramatical, se rela-
ciona com aspectos discursivos do texto: construcao
composicional, estilo, efeitos de sentido, modalizacao,
intertextualidade e argumentacéo.




Progressao

Pensar um curriculo tendo claro que a construcédo do
conhecimento ocorre por aproximacoes sucessivas
exige considerar em que condicdes se dard a constru-
cao da autonomia das estudantes e dos estudantes
nas diferentes praticas de linguagem. Como ja expli-
citado, desde o primeiro ano a orientacao ¢ que as
criancas estejam em contato com a cultura escrita e
inseridas nas praticas de linguagem: lendo e produ-
zindo textos orais, escritos e multissemidticos.

As competéncias e os objetos de conhecimen-
to apresentam de forma ampla e sintetizada o que se
deve ensinar em Lingua Portuguesa. Para desenvol-
ver tais competéncias e dominar contelidos, concei-
tos e processos, é preciso estabelecer um percurso
ao longo das séries e dos segmentos, que contemple
desafios e complexidade crescentes.

Alguns dos pardmetros para a progressao das
aprendizagens estdo explicitados na propria BNCC,
como os campos de atuacdo em cada segmento, que
partem de préticas mais cotidianas, com maior circu-
lacdo de géneros orais e menos institucionalizados
(campo da vida cotidiana), e seguem em direcio a pra-
ticas e géneros mais institucionalizados, com predo-
minio da escrita e do oral publico.

A escolha de géneros textuais para trabalhar ao
longo do Ensino Fundamental é inevitavel e condicao
necessaria para formar membros plenos da comuni-
dade de leitores e escritores. Alguns géneros sao mais
propicios ao trabalho de sala de aula por ter grande cir-
culacdo social ou por sua familiaridade para as criancas
e jovens. No entanto, é importante que o curriculo per-
mita uma flexibilidade de escolha, porque o objetivo
Ultimo nao é o dominio deste ou daquele género, mas
da capacidade de identifica-los, escolhé-los e relacio-
na-los com a situacao comunicativa em questao.

A demanda cognitiva crescente também ¢ de-
terminada pela diversidade de géneros textuais, pela
complexidade textual, pelas habilidades de leitura
cada vez mais demandantes e pela ampliacao da di-
versidade cultural.

Além disso, ha de se considerar as possibilida-
des cognitivas e o nivel de autonomia da aluna, ou do
aluno. Identificar uma informacao explicita no texto
¢ bem diferente de fazer uma inferéncia ou de esta-
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belecer relacdes intertextuais. Fazer uma reescrita é
bem diferente de escrever um texto de autoria. Pro-
duzir coletivamente é bem diferente de escrever indi-
vidualmente.

Desse modo, a progressao da aprendizagem e a
construcao da autonomia do sujeito em determinada
pratica de linguagem comeca pela realizacdo das ta-
refas coletivamente com o apoio da professora, ou do
professor, depois em grupos/duplas para, finalmente,
realizar por conta propria.

Retomando o exemplo da producdo de texto,
que no 12 ano ocorre pelo ditado a professora, ou
ao professor, avancando para a autonomia escritora
nos anos subsequentes, devemos considerar que -
dependendo do nivel de complexidade do objeto de
conhecimento ou do texto a ser produzido, depen-
dendo da familiaridade da estudante, ou do estudan-
te, com o género no qual serd organizado (um capitulo
a mais para uma obra literaria) - a pratica de ditar a
professora, ou ao professor, podera ter lugar, mesmo
depois que a proficiéncia escritora ja ganhou contor-
nos de fluéncia em alguns textos e géneros.

Qutro importante aspecto é considerar as con-
dicdes didaticas que precisam ser oferecidas para que
as estudantes e os estudantes realizem leitura de tex-
tos e pensem sobre os sentidos postos pelos autores.
No caso de um 12 ano, a restricao da tarefa de ler po-
derd variar de situacoes em que |é de modo auténo-
mo um texto da tradicdo oral (adivinha, parlenda) ou
ouvir textos lidos pela professora, ou pelo professor,
e discutir os sentidos produzidos.

Assim, a progressao das aprendizagens podera
prever o trabalho com um contelido em determinado
ano e aretomadadomesmo em anos posteriores ade-
quando o tratamento a ser dado, o texto, ou o género.

Considerando esses aspectos, alguns dos crité-
rios que podem ser utilizados para selecionar e pen-
sar a progressao dos contelidos na escola sao:

a) o tipo de contetido - capacidades, procedimentos,
comportamentos e aspectos constitutivos da lin-
guagem verbal (oral, escrita e multissemioética);

b) o nivel de complexidade e a natureza do conteu-
do que estard sendo desenvolvido; e

c) o nivel de autonomia com que se espera que a estu-
dante, ou o estudante, realize as tarefas propostas.
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Avaliacao

A avaliacdo, no contexto escolar, apresenta duas finali-
dades: identificar o que as criancas sabem para ajuda-
-las a aprender e certificar o resultado das aprendiza-
gens. A primeira, se realizada no inicio de uma unidade
didética, é conhecida como diagnéstica e, se realizada
durante o processo, € conhecida como formativa. A
segunda é conhecida como avaliacdo somativa e tem
afuncao de certificar aprendizagens, de atestar o pro-
gresso para que a aluna, ou o aluno, avance em sua
escolaridade. As duas finalidades - ajudar na apren-
dizagem e certificar - tém logicas antagbnicas e fre-
quentemente entram em conflito, pelo fato de serem
realizadas pela mesma pessoa: a professora, ou o pro-
fessor, que precisa avaliar para guiar a aprendizagem e,
aofinal do periodo, avaliar para certificar ou selecionar
as alunas e os alunos.

Compreender a funcao da avaliacdo no contexto
escolar, como ela pode ser feita e exatamente o que é
avaliado é um caminho importante para analisar a pra-
tica pedagogica e fazer escolhas mais conscientes e
adequadas aos propdsitos educacionais.

Antes de mais nada, faz-se importante um escla-
recimento com relacdo a classificacdo mais usual da
avaliacao. A definicdo de cada tipo se da com parame-
tros diferentes: aformativa é definida com base em sua
funcao; a somativa, de acordo com o procedimento; e
a diagndstica também em relacdo a sua funcao, porém
costuma ser atrelada a um momento do processo edu-
cativo - no caso, o inicio.

Teresa Ribas (2010) propde uma classificacao
mais ampla para a avaliacdo na area linguistica, o que
permite uma analise mais abrangente e uma escolha
mais consciente dos instrumentos de avaliacao.

Para que serviria a avaliacdo? Para a autora, com
relacdo & funcdo, a avaliacdo pode ser orientadora,
reguladora ou certificativa. A orientadora permite
coletar informacéo para antecipar itineréarios futuros
e tomar decisoes ligadas ao processo de ensino; a re-
guladora corresponde a avaliacdo formativa, ou seja,
tem seu foco no processo de aprendizagem:; e a certifi-
cativa classifica os estudantes no final de um periodo.

Por exemplo, a producdo da primeira versao de
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um conto em meio a um projeto pode revelar a profes-
sora, ou ao professor, que a turma utiliza poucos marca-
dores temporais, levando a inclusado, em aulas futuras,
de uma proposta de revisdo voltada para esse aspecto.

Ao mesmo tempo, as dificuldades encontradas
pelas criancas ao produzir essa primeira versao fara
com que elas tenham mais consciéncia dos desafios
que precisam enfrentar para produzir bons contos.
Dessa forma, tal situacdo de producdo desempenha
as funcdes orientadora e reguladora. J& a producao
da versao final do conto desempenhara uma funcao
certificativa.

Ha diferentes formas de realizar a avaliacdo. Se-
gundo Ribas, com relacdo ao procedimento, ela pode
ser somativa, descritiva ou hermenéutica. A somativa
usa dados numéricos; a descritiva aponta elementos
observados, descrevendo seu dominio pela aluna, ou
pelo aluno; e a hermenéutica integra indicios recolhi-
dos por diferentes procedimentos.

Por exemplo, a nota atribuida a versdo final de um
conto € obtida por meio de um procedimento somati-
vo. J& um comentério da professora, ou do professor,
sobre 0s aspectos que a aluna, ou o aluno, compreen-
deuemrelacao as caracteristicas do género utiliza pro-
cedimento descritivo. E um portfdlio no qual a crianca
escolha duas producoes textuais realizadas ao longo
de um periodo letivo e reflita sobre elas (quais dificul-
dades enfrentou, quais conquistas realizou, comenta-
rios autoavaliativos sobre a qualidade da producéo,
reflexdo sobre o processo de aprendizagem, autoava-
liacdo sobre sua participacdo nas diferentes etapas de
producdo etc.) utiliza procedimento hermenéutico.

Com relacao ao objeto da avaliacao, ele pode ser
o produto da escrita, o processo de composicio ou o
processo de aprendizagem. No primeiro caso, o que é
avaliado é o texto; no segundo, as operacoes que per-
mitiram chegar ao texto final; no terceiro, em que me-
dida avancam as aprendizagens.

A producao textual pode ser avaliada com base
no progresso da crianca (processo de aprendizagem)
e na realizacdo das etapas de producdo (processo de
composicao), e nao apenas no resultado final (produ-



to da escrita). Dois textos com qualidade semelhante,
produzidos por dois diferentes estudantes, podem ter
avaliacoes distintas se o primeiro tiver apresentado um
progresso muito maior do que o segundo, por exemplo.
Esse dilema é comumente enfrentado por professoras
e professores que desejam reconhecer o progresso da
crianca mas se sentem limitados pelo resultado final
do texto produzido. Sabendo que o objeto da avaliacao
nao é apenas o texto final mas também a aprendiza-
gem, e compartilhando esses critérios com a turma, a
professora, ou o professor, pode fazer uma avaliacdo
mais coerente com esses principios.

Uma nota nao aporta informacao sobre os pro-
gressos ou sobre o0s problemas que precisam ser su-
perados, ela atribui um grau de éxito ou fracasso, mas
tem baixo valor formativo. No entanto, considerando
a classificacdo mais ampla proposta por Ribas (2010),
a nota de uma prova pode deixar de ser uma avaliacao
exclusivamente certificativa e passar a ter também
funcado reguladora, se a professora, ou o professor,
promover uma reflexao sobre os erros e os acertos,
uma analise de boas respostas ou de respostas com
problemas. Além disso, ela terd uma funcdo orientado-
ra na medida em que for utilizada para redefinir o per-
curso pedagogico.

Com relacdo a avaliacao da leitura, é possivel
considerar as mesmas funcoes (reguladora, orienta-
dora e certificativa) e procedimentos (somativo, des-
critivo e hermenéutico). Quanto ao objeto avaliado, é
importante considerar tanto a compreensdo do que
foi lido quanto os processos, tanto as caracteristicas
do texto quanto as tarefas que o leitor deve realizar.
Ha de se verificar se a aluna, ou o aluno, domina ha-
bilidades leitoras importantes para a vida, ou seja, se
sabe interpretar e resolver problemas comunicativos
em situacao de leitura de textos auténticos. Por isso, é
importante usar nas avaliacdes - e nas aulas também,
evidentemente - textos que circulam nos diferentes
campos de atuacao.

De maneira geral, a avaliacao com funcao regu-
ladora ou formativa deve constar de quatro tarefas a
ser realizadas pela professora, ou pelo professor: de-
sencadear comportamentos a observar, interpretar
0s comportamentos observados, comunicar os re-
sultados da anélise e remediar os erros e dificuldades
(HADJI, 2001).
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Alguns dispositivos se provaram bastante Uteis
para a avaliacao reguladora ou formativa: as pautas de
avaliacdo, aautoe acoavaliacdoe o portfdlio. As pautas
permitem uma avaliacdo mais confidvel porque explici-
tam os critérios de exceléncia e o que significa a nota
recebida, facilitando a acdo posterior. A autoavaliacao
e a coavaliacdo requerem a implicacdo da aluna, ou do
aluno, como avaliadora, ou avaliador, das proprias pro-
ducdes ou das dos colegas e favorecem a compreen-
sao dos objetivos educativos. O portfdélio consiste na
selecdo e organizacido de trabalhos pela aluna, ou pelo
aluno, de acordo com critérios de qualidade, dando
sentido as atividades sisteméaticas de autoavaliacao.

Construir e compartilhar com a turma os crité-
rios de avaliacdo e, em Ultima instancia, a prépria ava-
liacdo ndo serve apenas para diminuir a sensacao de
arbitrariedade, mas para promover a autorregulacao
da aprendizagem, que consiste em “operacbes meta-
cognitivas do sujeito e de suas interacdes com o meio
que modificam seus processos de aprendizagem no
sentido de um objetivo definido de dominio” (PERRE-
NOUD, 1999).

Em outras palavras, a estudante, ou o estudan-
te, torna-se cada vez mais consciente de suas apren-
dizagens e cada vez mais capaz de geri-las. Em tltima
instancia, é esse o individuo que se quer formar, pois
terd autonomia para seguir aprendendo pelo resto de
sua vida.

Autoavaliacado e coavaliagdo como ferramentas
para compreeder os objetivos educativos
(Foto: Enéias Alencar/Mucugé)
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9

Indicadores de aprendizagem e avaliacao

12 ano - Lingua Portuguesa

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

LEITURA E ESCUTA

APRENDIZAGENS ESPERADAS INDICADORES DE AVALIACAO
Identificar, com a mediacdo da professora, ou do Participa de situacées de leitura, escuta, producao de
professor, a funcdo social de textos que circulam em textos orais, escritos e multissemioticos que circulam
campos da vida social dos quais participa cotidianamente | em diferentes campos de atuacdo e midias de modo a
(acasa, arua, acomunidade, a escola) e nas midias expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
impressa, de massa e digital, reconhecendo para que sentimentos com base nos textos lidos/produzidos?

foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a

quem se destinam Identifica, com a ajuda das colegas e dos colegas e da

professora, ou do professor, no processo de escuta de
A. Explorar, com a mediacdo da professora, ou do textos, o contexto de producao e a funcdo social do
professor, textos de diferentes midias e campos de texto lido?

atuacao, conhecendo suas possibilidades. )
Faz perguntas durante as leituras em voz alta, ou

B. Estabelecer, com a ajuda das colegas e dos colegas colaborativas, explicitando duvidas, apresentando
e da professora, ou do professor, relacoes entre os contribuicoes e identificando recursos utilizados
textos dos diferentes campos de atuacao, no que se no texto para responder aos questionamentos da
refere a sua finalidade, a valores veiculados, crencas, professora, ou do professor? Por exemplo, pede
entre outros. parareler o trecho que provoca dificuldades, resolve

as duvidas ou consulta outras fontes, entre outros

Estabelecer, com a ajuda das colegas e dos colegas, : 5
procedimentos?

expectativas emrelacdo ao texto que vai ler/ouvir
(pressuposicoes antecipadoras dos sentidos, da forma Antecipa as informacdes com base nas pistas dadas nos
e dafuncao social do texto), apoiando-se em seus textos?

conhecimentos prévios sobre as condicoes de producao
e recepcao desse texto, o género, o suporte e o universo
tematico, bem como sobre saliéncias textuais (aspas,
negrito, italico, destaques graficos, formatacdo especial
de letra), recursos graficos, imagens, dados da propria
obra (indice, prefacio etc.).

Busca, seleciona e |é, com a mediacdo da professora,
ou do professor (leitura compartilhada), textos que
circulam em meios impressos ou digitais de acordo com
as necessidades e os interesses?

A. Confirmar, com a ajuda das colegas e dos colegas e da
professora, ou do professor, antecipacdes realizadas
antes e durante a leitura de textos, checando a
adequacdo das hipoteses realizadas.

Localizar informacoes explicitas em textos. Localiza nomes em listas para copiar e/ou organizar o
. L cotidiano?
A. Localizar palavras num texto que se sabe de memoria
pelo ajuste e uso de indicios (letras do nome das Localiza informacoes explicitas em listas e/ou textos
colegas e dos colegas, primeira e Ultima letra) para conhecidos ajustando o escrito ao falado e utilizando
antecipar, inferir e validar o que esté escrito. indicios?

B. Localizar um nome, ditado pela professora, ou pelo
professor, ou colega, em listas de campos semanticos
diversos para copiar e/ou organizar o cotidiano (fichas
de empréstimos de livros, identificacdo de pertences,
divisdo da turma em grupos, entre outros).
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APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

Relacionar, com a ajuda das colegas e dos colegas e

da professora, ou do professor, textos verbais e ndo
verbais, identificando o efeito de sentido produzido pelo
uso de recursos expressivos grafico-visuais em textos.

Identifica a presenca de outras linguagens como
constitutivas do sentido dos textos impressos ou
digitais, como quadro de complementacao, infografico,
negrito, nota de rodapé, cores?

Articula, com a ajuda das colegas e dos colegas e da
professora, ou do professor, informacées de outras
linguagens (desenhos, fotografias, cores, tamanho da
letra etc.) com o texto verbal?

Reconhecer que textos sdo lidos e escritos da esquerda
para adireita e de cima para baixo da pagina.

A. Acompanhar a leitura realizada pela professora,
ou pelo professor, ou colega ajustando o falado ao
escrito em materiais impressos e digitais.

B. Ler de modo colaborativo e, mais tarde, com
autonomia, textos da tradicdo oral regional e nacional
(parlendas, adivinhas, poemas, cancoes, cantigas e
trava-linguas, entre outros, cuja organizacao facilite
amemorizacao) ajustando o falado ao escrito com
progressiva autonomia e precisdo no ajuste.

Arrisca-se aler em voz alta materiais impressos e
digitais, expostos na sala, indicando a direcdo da escrita?

Acompanha a leitura feita pela colega, ou pelo colega,
pela professora, ou pelo professor, com precisdo no
ajuste do falado ao escrito?

Localiza palavras em textos da tradicdo oral que se sabe
de memoria (parlendas, cantigas, adivinhas), quando
solicitado pela professora, ou pelo professor?

Buscar, selecionar e ler, com a mediacao da professora,
ou do professor, e das colegas e dos colegas, textos que
circulam em meios impressos ou digitais de acordo com
as necessidades e interesses.

A. Participar de situacdo de escolha de livros e outros
materiais de leitura consultando titulos, sumarios,
quarta capa, com a ajuda da professora, ou do
professor, e das colegas e dos colegas.

Busca, seleciona e Ié, com a mediacdo da professora,
ou do professor (leitura compartilhada), textos que
circulam em meios impressos ou digitais de acordo com
as necessidades e interesses?

Solicita os livros que compdem o acervo da sala para
folhed-los, observar as ilustracoes e/ou ler as historias?

Escolhe livros e outros materiais de leitura com a
ajuda das colegas e dos colegas e da professora, ou do
professor?

Ler textos que circulam em meios impressos e/ou
digitais, relacionando aspectos verbais e ndo verbais na
construcao dos sentidos, com a ajuda das colegas e dos
colegas e da professora, ou do professor.

A. Ouvir a leitura de textos das diversas areas do
conhecimento para estudar temas relacionados a uma
finalidade determinada.

Compreende os textos lidos pela professora, ou pelo
professor, e, mais tarde, por si mesmo, apoiando-se nos
conhecimentos sobre a tematica e as caracteristicas do
género, do portador e do campo de atuacdo?

Articula, com a ajuda das colegas e dos colegas e da
professora, ou do professor, informacées de outras
linguagens (desenhos, fotografias, cores, tamanho da
letra etc.) com o texto verbal?

PRODUGAO DE TEXTOS (COLABORATIVA E AUTONOMA)

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

Planejar, com a ajuda da professora, ou do professor,

o texto que serd produzido, considerando a situacdo
comunicativa (o que requer construir imagens sobre os
interlocutores), pesquisando em meios impressos ou
digitais, sempre que preciso, informacdes necessarias a
producao do texto, organizando em topicos os dados e
as fontes pesquisadas.

A. Organizar, de modo colaborativo, parte a parte e na
ordem, o texto que serd produzido.

Participa de planejamento de recontagens de histérias
e outros textos considerando a situacdo comunicativa e
afinalidade do texto, opinando e aceitando as ideias dos
participantes?
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J TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

PRODUGCAO DE TEXTOS (COLABORATIVA E AUTONOMA)

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

Participar de producoes coletivas de textos, ditando
para a professora, ou para o professor, e para a turma.

Dita texto a professora, ou ao professor, respeitando
os temas do texto-fonte e caracteristicas da linguagem
escrita, com a ajuda das colegas e dos colegas e da
professora, ou do professor?

Reler e revisar o texto produzido com a ajuda da
professora, ou do professor, e a colaboracéo das colegas
e dos colegas para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo
cortes, acréscimos, reformulacoes, correcoes

e considerando a situacdo comunicativa (interlocutores,
finalidade etc.).

Dispoe-se areler o texto produzido e/ou ouvir sua
releitura para aprimora-lo?

Editar a versao final do texto produzido em colaboracao
com as colegas e os colegas e com a ajuda da professora,
ou do professor, ilustrando-o, quando for o caso, em
suporte adequado, manual ou digital.

Participa da edicdo do texto produzido e da construcao
do produto final dando ideias, ilustrando e organizando
o material produzido?

Utilizar software, com a ajuda das colegas e dos colegas
e da professora, ou do professor, inclusive programas
de edicdo de texto, para editar e publicar os textos
produzidos explorando os recursos multissemioticos
disponiveis.

Utiliza, com a mediacao da professora, ou do professor,
programas de edicao (softwares de edicao de texto, de
desenho e de edicao de 4udio, entre outros aplicativos,
que possam ajudar no processo de edicao de textos
produzidos)?

ORALI

DADE!

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

Expressar-se em situacdes de intercambio oral com
clareza, preocupando-se em ser compreendido pelo
interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel,
boa articulacdo e ritmo adequado.

Escutar, com atencéo, falas de professores e colegas,
formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.

Reconhecer, progressivamente, as caracteristicas da
conversacao espontanea presencial, respeitando os
turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a
conversacao, formas de tratamento adequadas de
acordo com a situacéo e a posicado do interlocutor.

Atribuir significado a aspectos néo linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como direcao

do olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca (de
concordancia ou discordancia), expressao corporal e tom
de voz.

Participar de rodas de leitura e rodas de conversa no
contexto escolar, fazendo perguntas sobre o tema
tratado e se expressando de maneira audivel.

Participa de situacoes de intercambio oral do cotidiano
escolar, usando a palavra com tom adequado,
formulando perguntas e fazendo comentarios sobre o
tema tratado?

Ouve os colegas e respeita os turnos de fala em situacao
de rodas, discussdes tematicas etc.?

Compreende e faz uso dos aspectos ndo linguisticos
utilizados na fala?

Nas rodas:

* Faz comentérios de forma espontanea e de modo
coerente?

» Faz comentdrios apds solicitacbes da professora, ou do
professor?

* Quve a professora, ou o professor, as colegas e os
colegas?
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ESCRITA/ALFABETIZACAO

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIAGCAO

Escrever, com autonomia, o proprio nome.

Escrever o proprio nome e o das colegas e dos

colegas, de modo convencional, em situacoes de
organizacao escolar em que se fizerem necessarias essa
identificacao.

Escrever, de acordo com sua hipétese de escrita, listas
de palavras de um mesmo campo semantico (titulos

de livros lidos, nomes de lanches preferidos etc.),
adivinhas, quadrinhas, trava-linguas, entre outros textos,
consultando referenciais estaveis (como a lista de nomes
da turma) e justificando a forma de escrever.

Escrever controlando a producao pela hipotese silabica,
com valor sonoro convencional.

Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras/
textos alfabeticamente - utilizando letras/grafemas que
representem fonemas, ainda que escreva com algumas
falhas no valor sonoro convencional (“HATO” para
“gato”, “KAZA" para “‘casa” ou “AHUA” para “agua”).

Escreve convencionalmente o préprio nome e o utiliza
como referéncia para a escrita de outras palavras?

Escreve usando sua hipotese de escrita?

A. Se a hipétese for sildbica, escreve controlando a
producao pela hipotese silabica, com valor sonoro
convencional e justificando a forma de escrever?

B. Se a hipotese for sildbico-alfabética ou alfabética,
considera, ao escrever, quais e quantas letras, bem
como a ordem delas, para grafar as palavras,
utilizando-se do procedimento de andlise fonolégica
das mesmas?

Revisa suas escritas com base nas intervencoes realizadas
pela turma e pela professora, ou pelo professor,
incorporando suas contribuicoes, se for o caso?

Consulta o material exposto na sala para revisar o que
escreveu com base na intervencao da professora, ou do
professor?

Escreve compreendendo progressivamente a base
alfabética do sistema?

Observar escritas convencionais (listas de nomes da
classe, textos expostos, titulos de livros etc.) como
apoio a escrita, comparando-as as suas producoes,
percebendo semelhancas e diferencas e ajustando
quando preciso.

Identifica semelhancas gréaficas em partes de textos que
se relacionam, do ponto de vista sonoro, como as rimas
de um poema?

Busca pistas em escritas estaveis presentes na sala de
aula para escrever/revisar suas producoes?

Discute, em dupla ou nos grupos, a sua producdo escrita,
ouvindo os colegas opinando e ajustando sua producao?

Copiar textos breves, observando aspectos como
espacamento entre as palavras, distribuicdo grafica de
suas partes e uso da pontuacao, voltando para o texto-
-fonte sempre que tiver duvidas.

Reproduz pequenos textos observando aspectos como
pontuacao, acentuacao, presenca de letra maitiscula,
paragrafacao e distribuicdo grafica de suas partes?

ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA (ALFABETIZAGAO)

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

Nomear as letras do alfabeto e recitd-lo na ordem
alfabética.

Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos
com base no contato com material impresso e/ou
digital, tanto pela pratica de acompanhar a leitura da
professora, ou do professor, quanto pelo exercicio da
leitura, em colaboracdo com a turma.

Analisar, com progressiva autonomia, semelhancas e
diferencas entre os nomes das colegas e dos colegas,
considerando indicios como extensao do nome,
quantidade de palavras, letras iniciais e finais e presenca
ou auséncia de alguma letra medial.

Recita o alfabeto e utiliza-o nas situacoes de escrita para
localizar letras?

Recorre ao alfabeto e a textos estveis, entre outros
referenciais, nas situacoes de leitura e escrita para rever
suas producoes?

Conhece e diferencia letras de outros sinais graficos?

Utiliza a lista de nomes da classe como referencial de
escrita?

Apoia-se na letra inicial, medial, final ou outros indicios
para localizar nomes em listas, validar ou descartar as
antecipacoes realizadas?

Reconhece partes iguais de duas palavras (na lista de
nomes: MARIANA e MARIA)?
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N2 TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA (ALFABETIZAGAO)

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

Reconhecer o sistema de escrita alfabética como
representacao dos sons da fala.

A. Analisar palavras e suas partes, com base no trabalho
com textos da tradicao oral (cantigas, parlendas do
repertério local, regional e nacional, poemas etc.),
progredindo para uma andlise cada vez mais ajustada de
partes menores da palavra (quais letras correspondem a
quais sons; quantas letras e sons a compdem).

B. Comparar palavras identificando semelhancas
e diferencas entre sons iniciais, mediais e finais,
ajustando o escrito ao falado.

C. Analisar inventario de palavras, organizando-as por
aproximacado de campo semantico (separar dalista o
nome dos alunos que faltaram, separar as frutas dos
legumes, descobrir os brinquedos infiltrados na lista
de material escolar etc.)

Apoia-se na letra inicial, medial, final ou outros indicios
para validar ou descartar as antecipacoes realizadas na
analise de textos e palavras?

Compara palavras, identificando semelhancas e
diferencas entre a emissdo sonora e o registro escrito?

Localiza palavras em lista, com base na solicitacdo da
professora, ou do professor, e/ou na definicdo de um
critério?

Relacionar elementos sonoros (partes de palavras e
silabas) com sua representacao escrita.

A. Realizar, de modo colaborativo e autbnomo, andlises
fonolodgicas de palavras identificando semelhancas
e diferencas entre sons iniciais, mediais e finais,
avancando para andlise da relacdo fonema-grafema,
até o final do ano, em situacoes de reflexdo sobre a
grafia correta.

Produz escritas com certa preocupacao de quais letras
usar para grafar as palavras?

Conhecer e identificar letras em formato imprensa
e cursiva, mailisculas e minusculas em situacoes de
consulta a materiais impressos, digitais e manuscritos.

Identifica letras em formato imprensa e cursiva,
mailisculas e mindsculas, no caso das situacdes do
cotidiano que requeiram esse tipo de identificacéo
(rotulos, internet, cartas manuscritas, crachas, livros
de receitas, livros etc.), além das situacoes de leitura e
escrita do cotidiano escolar?

Reconhecer a separacdo das palavras, na escrita, por
espacos em branco

A.Ler e acompanhar a leitura de textos conhecidos de
modo a compreender a segmentacdo entre as palavras.

B. Segmentar o texto em palavras nas situacoes de
escrita espontanea, ainda que com algumas falhas.

C. Utilizar, em situacédo de producdo coletiva, as regras
de translineacao.

Reconhece a separacdo das palavras na escrita?

Segmenta textos conhecidos em palavras, ainda que com
algumas falhas?

Participa de producéo coletiva, em duplas, observando
modos de segmentar as palavras no final da linha?

Analisar, com a ajuda da turma e da professora, ou do
professor, os efeitos de sentido produzidos pelo uso
de outros sinais no texto, além das letras: pontuacao,
acentuacao e outras saliéncias (aspas, negrito, italico,
destaques gréficos, formatacao especial de letra).

Selecionar e utilizar, de modo colaborativo, em situacoes
de producao de textos, a pontuacdo mais adequada as
intencdes de significacdo.

Observa o uso de outros sinais no texto e contribui com
analises realizadas a respeito do sentido produzido pelo
uso desses sinais?

Utiliza, com a ajuda da colega, ou do colega, a pontuacao
adequada em situacdo de escrita de textos conhecidos?
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APRENDIZAGENS ESPERADAS INDICADORES DE AVALIACAO

Reconhecer relacdes de sinonimia e antonimia por Agrupa palavras pelo critério de aproximacao de
comparacao de palavras, com base em uma determinada | significado?

relacdo presente em texto. . .
caop Realiza, com a ajuda das colegas e dos colegas e da

professora, ou do professor, anélise e agrupamento de
palavras por aproximacdo de significado em situacdo
que requer esse procedimento?

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

LEITURA E ESCUTA

APRENDIZAGENS ESPERADAS INDICADORES DE AVALIACAO

Ler e compreender, em colaboracdo com as colegase os | Lé de modo compreensivo, com a colaboracdo das
colegas e com a ajuda da professora, ou do professor, ou, | colegas e dos colegas, textos do campo da vida
mais tarde, com autonomia, listas, agendas, calendarios, | cotidiana?

avisos, convites, bilhetes, receitas, instrucdes de
montagem (digitais ou impressos), entre outros géneros
do campo da vida cotidiana que circulem naregido,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto

Lé e compreende, de modo auténomo, textos do campo
da vida cotidiana (bilhetes, convites, receitas ou parte
delas, listas etc.)?

do texto, relacionando sua forma de organizacéo a sua Lé, por si mesmo, quadrinhas, parlendas, trava-linguas,

finalidade. entre outros, apoiando-se no conhecimento da tematica,
da estrutura do texto, além de indicios sobre sonoridade
das letras?

Ler e compreender, em colaboracdo com aturma

e com a ajuda da professora, ou do professor, com
progressiva autonomia, quadras, quadrinhas, parlendas,
trava-linguas, entre outros géneros do campo da vida
cotidiana, considerando a situacdo comunicativae o
tema/assunto do texto, relacionando sua forma de
organizacao a sua finalidade.

A.Acompanhar a leitura de cantigas, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas, entre outros
géneros do campo da vida cotidiana versificados de
modo a ajustar o falado ao escrito.

PRODUCAO DE TEXTOS

APRENDIZAGENS ESPERADAS INDICADORES DE AVALIACAO

Planejar, em colaboracdo com a turma e com a ajuda da Participa do planejamento interagindo comaturmaea
professora, ou do professor, listas, agendas, calendarios, | professora, ou o professor, e opinando?

avisos, convites, cartdo-postal, receitas, instrucoes

de montagem de brinquedos e legendas para albuns,
fotos ou ilustracoes (digitais ou impressos), relatos de
experiéncia vivida, entre outros géneros do campo da
vida cotidiana, considerando a situacdo comunicativae o
tema/assunto/finalidade do texto.

Participa do planejamento interagindo comaturmaea
professora, ou o professor, dando ideias pertinentes de
acordo com a situacdo comunicativa?

Registrar, em colaboracdo com a turma, com a ajuda Escreve textos que sabe de memadria de modo

da professora, ou do professor, e pelo autoditado, colaborativo e de acordo com sua hipotese de escrita?
cantigas, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas,
entre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situacado comunicativa e o tema/assunto/
finalidade do texto.

Escreve alfabeticamente textos que sabe de memoria,
com autonomia, fazendo uso do autoditado?
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J CAMPO DA VIDA COTIDIANA

PRODUGAO DE TEXTOS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

Produzir, em colaboracdo com os colegas e com a
ajuda da professora, ou do professor, e, mais tarde,
com autonomia, listas, agendas, bilhetes, calendarios,
avisos, convites, cartdo-postal, receitas, instrucoes
de montagem de brinquedos e legendas para

albuns, fotos ou ilustracoes (digitais ou impressos),
entre outros géneros do campo da vida cotidiana,
considerando a situacdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

Participa da producéo fazendo sugestées, ditando
a professora, ou ao professor, ou escrevendo com
autonomia, de acordo com a situacdo comunicativa?

Conhece géneros textuais como bilhetes, convites,
agendas, legendas para albuns, avisos, entre outros
que forem estudados, utilizando-os em situacédo do
cotidiano?

Produzir, em situacao de ditado a professora, ou ao
professor, relatos de experiéncia vivida ou diério
(pessoal e da classe) situando as acbes no tempo
de modo coerente de acordo com a situacao de
comunicacao.

Produzir,em colaboracdo com a turma e a professora, ou
o professor, regras de brincadeiras e de jogos e receitas
de acordo com o género selecionado e respeitando as
caracteristicas da situacdo comunicativa.

Elabora relatos ou diario (pessoal e da classe), ditando
a professora, ou ao professor, situando as acdes no
tempo da vida cotidiana e considerando a situacao
comunicativa?

Contribui dando ideia para revisar o texto produzido?

Produz textos instrucionais, ditando a professora, ou
ao professor, a colega, ou ao colega, de acordo com as
caracteristicas do género estudado?

Produz instrucoes de brincadeiras conhecidas, em
parceria com a colega, ou o colega, ainda que na hipotese
de escrita em que se encontra?

Contribui dando ideia para revisar o texto produzido?

ORALIDADE

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

Planejar, em colaboracdo com a turmae com a ajuda da
professora, ou do professor, recados, avisos, convites,
receitas, instrucdes de montagem, entre outros géneros
do campo da vida cotidiana, que possam ser repassados
oralmente por meio de ferramentas digitais, em audio ou
video, considerando a situacdo comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

Contribui com o planejamento da producao de textos
orais, do campo cotidiano, respeitando as ideias das
colegas e dos colegas e fazendo sugestdes coerentes
com a situacado de comunicacao?

Produzir avisos, recados, convites, receitas, instrucoes
entre outros géneros da vida cotidiana por meio de
ferramentas digitais, em dudio ou video, considerando a
situacao comunicativa.

Recitar, para colegas da sala ou de outras turmas,
cantigas, parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas,
com entonacdo adequada e observando as rimas.

Oraliza textos produzidos, com entonacao e fluéncia,
considerando a compreensdo dos ouvintes, de acordo
com a situacdo comunicativa, preocupando-se, quando
for o caso, em revisar no processo?

Recita textos versificados para uma audiéncia com
entonacao e respeito as rimas?

Acompanha a leitura/recitacdo de textos versificados
ouvindo com atencao e prestigiando as colegas e os
colegas?

Fv
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ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA (ALFABETIZACAO)

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIAGCAO

Analisar situacdes comunicativas em que circulam
géneros orais do campo da vida cotidianacom a
finalidade de compreender as caracteristicas e aforma
dos géneros, de modo a constituir um repertoério de
recursos e condicoes que permitam um desempenho de
melhor qualidade.

A. Ouvir/retomar o texto recitado (por meio de gravacoes,
por exemplo) para incluir elementos prosédicos que
favorecam a compreensao da audiéncia.

B. Identificar e (re)produzir - em cantigas, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas e cancoes
- rimas, aliteracdes, assonancias, o ritmo de fala
relacionado ao ritmo e a melodia das musicas e seus
efeitos de sentido.

Tem disponibilidade para retomar as producoes/
oralizacoes realizadas, revisando-as?

Retoma as producdes realizadas fazendo ajustes que
consideram os interlocutores?

Identificar e reproduzir - em listas, agendas, calendérios,
regras, bilhetes, avisos, convites, receitas, instrucoes de
montagem, cartas, relatos e legendas para albuns, fotos
ou ilustracoes (digitais ou impressos) - a formatacao

e diagramacao especifica de cada um dos géneros (em
situacao coletiva).

CAMPO DA VIDA PUBLICA (GENEROS QUE CIRCULAM NAS ESFERAS JORNALISTICA E MIDIATICA)

LEITURA E ESCUTA

Produz textos no género estudado, ditando a
professora, ou ao professor e, mais tarde de modo
autébnomo, respeitando a formatacdo?

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

Ler e compreender, em colaboracdo com a turma e com

a ajuda da professora, ou do professor, fotolegendas em
noticias, manchetes e lides em noticias, album de fotos
digital noticioso e noticias curtas para o publico infantil,
entre outros géneros do campo jornalistico, considerando
a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

A. Participar de leitura colaborativa de fotolegendas em
noticias, manchetes e lides em noticias, album de fotos
digital noticioso e noticias curtas destinadas ao publico
infantil e/ou de interesse do momento, colaborando na
construcao de sentidos dos textos lidos.

Ler e compreender, em colaboracdo com a turma e com
a ajuda da professora, ou do professor, slogans, andncios
publicitarios e textos de campanhas de conscientizacao
destinados ao publico infantil, entre outros géneros

do campo publicitario, considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto do texto.

A. Participar de rodas de leitores de textos publicitarios
para refletir sobre as relacdes de consumo tal como
estao constituidas na sociedade atual, relacionando-
-as com a sustentabilidade e as campanhas de
conscientizacao.

B. Participar de leitura colaborativa de textos
publicitarios destinados ao publico infantil,
colaborando na construcao de sentidos dos textos
lidos e identificando sua finalidade.

Escuta, com atencéo, a leitura realizada pela professora,
ou pelo professor?

Lé, em parceria, fotolegendas, manchetes e titulos em
geral ajustando o falado ao escrito, com base em indicios
(pistas orais, imagens, campo semantico etc.) para
arriscar-se a ler, ainda que sem saber?

Comenta textos lidos, justificando suas ideias?

Reconhece a finalidade dos textos publicitarios,
relacionando-os com campanhas de consumo
consciente?

Comenta os textos lidos pela professora, ou pelo
professor, em situacao de leitura colaborativa, emitindo
opinido sobre os temas veiculados e explicitando os
recursos utilizados para localizar, inferir, comparar
informacoes etc.?

Comenta, no ambiente escolar e familiar o conteido dos
textos lidos (saber o contelido dos bilhetes enviados/
recebidos as/das familias, dos eventos anunciados em
cartazes naescolaetc.)?
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Ler/ouvir e compreender, em colaboracdo com a turma
e com a ajuda da professora, ou do professor, cartazes,
avisos, folhetos, regras e regulamentos que organizam
avida na comunidade escolar, entre outros géneros

do campo da atuacéo cidada, considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto e finalidade do texto.

ESCRITA

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

Planejar, em colaboracdo com a turma e com a ajuda da
professora, ou do professor, fotolegendas em noticias,
manchetes e lides em noticias, 4lbum de fotos digital
noticioso e noticias curtas para o publico infantil,
digitais ou impressos, entre outros géneros do campo
jornalistico, considerando a situacdo comunicativa.

Escrever, em colaboracdo com a turma e com a ajuda da
professora, ou do professor, fotolegendas em noticias,
manchetes e lides em noticias, album de fotos digital
noticioso e noticias curtas para o publico infantil,
digitais ou impressos, entre outros géneros do campo
jornalistico, considerando a situacdo comunicativae o
tema/assunto do texto.

A.Observar o uso de procedimentos escritores, como
reler o que esta escrito para continuar, consultar o
planejamento para tomar decisdes na escrita e revisar
no processo e ao final.

B. Participar de visitas orientadas a ambientes digitais
para observacao dos géneros citados, explorando
as caracteristicas desses ambientes e construindo
registros que possam repertoriar a producdo de
modo colaborativo.

Produz, ditando a professora, ou ao professor,
fotolegendas em noticias, manchetes e lides em noticias,
slogans, anlincios entre outros géneros do campo
jornalistico considerando a situagdo comunicativae o
tema/assunto do texto?

Contribui com ideias para rever o escrito avancando na
qualidade do texto?

Escrever, em colaboracdo com a turma e com a ajuda
da professora, ou do professor, slogans, aniincios
publicitarios e textos de campanhas de conscientizacdo
destinados ao publico infantil, entre outros géneros

do campo publicitario, considerando a situacdo
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

A. Acompanhar e sugerir o uso de procedimentos
escritores como reler o que estd escrito para continuar,
consultar o planejamento para tomar decisées no
momento da escrita e revisar no processo e ao final.

Participa da producdo dando ideias sobre o que e como
escrever?

Identifica a necessidade de rever trechos do texto
produzido para garantir maior legibilidade?

Escrever em colaboracdo com a turma e com a ajuda

da professora, ou do professor, listas de regras e
regulamentos que organizam a vida na comunidade
escolar, entre outros géneros do campo da atuacao
cidada, considerando a situacao comunicativa e o tema/
assunto do texto.

A. Analisar de forma colaborativa leis como o Estatuto
da Crianca e do Adolescente de modo a constituir
repertorio tematico.

Contribui com a producéo dos regulamentos de
convivéncia (em forma de lista) organizando as ideias
e utilizando a consciéncia do que significa viver em
comunidade?

Orienta-se pelos combinados recorrendo ao texto de
regulamentos ou indicando recurso a ele sempre que
necessario?
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ORALIDADE
APRENDIZAGENS ESPERADAS INDICADORES DE AVALIACAO

Planejar afala, com a ajuda da turma e da professora,ou | Ouve a opinido das colegas e dos colegas, contribuindo
do professor, adequando-a a diferentes interlocutores com suas ideias?

e temas/assuntos em situacdes comunicativas do
cotidiano escolar, como rodas de conversas sobre temas
estudados, rodas de estudos de um texto, entre outras.

Participa de situacoes de intercambio oral do cotidiano,
ouvindo e planejando a fala, adequando-a a diferentes
interlocutores e situacdes comunicativas?

Participar de discussées (rodas) sobre regras de
convivéncia e outros assuntos relacionados a leis

e regulamentos que se facam necessarios para o
momento, ouvindo com atencao e emitindo opinido.

ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

APRENDIZAGENS ESPERADAS INDICADORES DE AVALIACAO
Identificar e reproduzir aformatacao e a diagramacao Identifica a formatacao e diagramacao especificas dos
especifica de géneros como fotolegendas de noticias géneros estudados, considerando-as na producdo
e album de fotos noticioso digital ou impresso com a dos textos, participando de registro-sintese de tais
ajudadas colegas e dos colegas e da professora, ou do caracteristicas?
professor. Participa da elaboracdo de lista com sintese de registro
Estudar os recursos de expressao que constituem os de estudos realizados sobre as caracteristicas do género
géneros previstos na modalidade oral para analisar, de selecionado, reconhecendo os sentidos produzidos pelo

forma colaborativa, a adequacao dos textos produzidos uso dos recursos?
e dos recursos utilizados, como o uso do imperativo, de
metéaforas, do modo como explica a foto etc. e de outras
linguagens (cores, negritos, tamanho da letra).

Reconhece algumas marcas do género estudado, em
parceria com a turma e ajuda da professora, ou do
professor, identificando a finalidade do uso desses
Identificar, de modo colaborativo, a formatacao e recursos e os efeitos de sentido provocados pelo uso?
diagramacao especifica, inclusive o uso de imagens,
de géneros como anuncios publicitarios e textos de
campanhas de conscientizacdo destinados ao publico
infantil (orais e escritos, digitais ou impressos).

A. Comparar textos de anuncios para identificar a
formatacao, os recursos graficos proprios dos
géneros mencionados, bem como o efeito de sentido
provocados pelo uso desses recursos.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

LEITURA E ESCUTA
APRENDIZAGENS ESPERADAS INDICADORES DE AVALIACAO

Ler e compreender, em colaboracdo com a turmae com Realiza falas pertinentes ao tema/assunto estudado?
a ajuda da professora, ou do professor, enunciados de
tarefas escolares, diagramas, curiosidades, pequenos
relatos de experimentos, entrevistas, verbetes de

Lé pequenos enunciados de tarefas, com a ajuda das
colegas e dos colegas, identificando o que deve fazer?

enciclopédia infantil, entre outros géneros do campo Ouve, com atencao, a leitura de textos expositivos,
investigativo, considerando a situacao comunicativaeo | verbetes, artigos de revistas infantis, entre outros
tema/assunto do texto. géneros do campo investigativo, fazendo perguntas e

. S . B
A. Participar de leitura colaborativa dos textos do explicitando suas ideias a respeito do tema/assunto lido:

género estudado, explicitando compreenséo do que
estd sendo lido.

B. Acompanhar a leitura de textos expositivos, verbetes,
artigos de revista infantil, entre outros textos de
estudo, destacando, de modo colaborativo, informacao
importante para a compreensao do texto.
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N2 CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

PRODUGAO DE TEXTOS

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIAGAO

Planejar, em colaboracdo com a turma e com a ajuda
da professora, ou do professor, diagramas, entrevistas,
indicacoes de livros, verbetes de curiosidades, entre
outros géneros do campo investigativo, digitais ou
impressos, considerando a situacdo comunicativa.

Explorar, com a mediacdo da professora, ou do
professor, textos informativos de diferentes géneros
em ambientes digitais de pesquisa, conhecendo as
possibilidades desses ambientes.

Utilizar, de modo colaborativo, procedimentos de
consulta a materiais impressos e a ambientes digitais
em colaboracao (consultar indices, titulos e subtitulos,
pagina de abertura de sites, plataformas etc.).

Escrever indicacoes para livros, legendas para imagem,
verbetes de curiosidades, notas, diagramas sobre temas
estudados, respeitando as caracteristicas da situacdo
comunicativa, além de realizar as diferentes operacoes
de producao de texto, ditando a professora, ou ao
professor, ou em parceria com colegas.

Reconhece a funcdo de textos utilizados para
apresentar informacdes coletadas em atividades de
pesquisa (enquetes, pequenas entrevistas, registros de
experimentacdes, entre outros definidos para o estudo
no periodo)?

Participa do planejamento e da producao de textos,
ditando a professora, ou ao professor, expondo suas
ideias?

Utiliza, com a mediacao da professora, ou do professor,
no processo de estudo ou de informar-se para produzir
outro texto, procedimentos como copiar a informacao
que interessa, grifar trechos, fazer anotacoes e acessar
um link?

Escreve, em parceria com colegas, de acordo com

sua hipotese de escrita, textos no género estudado,
respeitando as caracteristicas do mesmo (se for verbete
de curiosidade: pergunta/titulo, corpo do verbete com a
resposta e a fonte da pesquisa, por exemplo)?

ORALIDADE (PRODUC

AO DE TEXTOS ORAIS)

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

Planejar, em colaboracdo com a turma e com a ajuda da
professora, ou do professor, entrevistas (autoridade
local, mais velhos etc.), verbetes de curiosidades, entre
outros géneros do campo investigativo, que possam
ser repassados oralmente por meio de ferramentas
digitais, em dudio ou video, considerando a situacao
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

A. Ouvir dudios ou assistir a videos de géneros
investigativos a ser produzidos para conhecer os
recursos de expressdo proprios do género em estudo.

B. Colaborar para a pesquisa e estudos teméaticos
realizados com busca de materiais, ideias etc.

C. Produzir dudios ou videos de géneros investigativos
a ser veiculados em midias digitais da comunidade
escolar.

Participa do planejamento do texto a ser produzido,
preocupando-se com o interlocutor/ouvinte,
considerando as caracteristicas da situacdo
comunicativa?

Identifica, em situacdo de estudo coletivo, recursos
expressivos que ampliam a qualidade da entrevista/
exposicao do verbete?

Participa da producdo de dudios ou videos para divulgar
estudos realizados, ouvindo as falas das colegas e dos
colegas, contribuindo com a producao e respeitando os
estudos realizados?

Traz materiais de casa ou da biblioteca da escola com os
temas estudados?

ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

Identificar em enunciados de tarefas escolares,
diagramas, entrevistas, curiosidades, verbetes, digitais
ou impressos, a formatacdo e diagramacao especifica de
cada um desses géneros, inclusive em suas versdes orais.

A. Analisar, de modo colaborativo, no processo de
leitura, recursos linguisticos e discursivos que
constituem os géneros previstos no periodo de forma
que seja possivel emprega-los adequadamente nos
textos a ser lidos/produzidos.

Identifica as caracteristicas do género estudado em
situacdo de estudo colaborativo?

Participa da elaboracdo de sinteses de estudo das
caracteristicas dos géneros?
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CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

LEITURA E ESCUTA

APRENDIZAGENS ESPERADAS

INDICADORES DE AVALIACAO

Ouvir aleitura de textos narrativos de maior porte
como contos (populares, de fadas, acumulativos, de
assombracao etc.) e cronicas.

Apreciar textos literarios, observando os efeitos
de sentido criados pela articulacdo das diferentes
linguagens (verbal, imagética, grafica) quando for o caso.

A. Relacionar texto com ilustracdes e outros recursos
graficos.

Escuta com atencao a leitura realizada pela professora,
ou pelo professor, participando dos momentos de
comentérios, explicitando sua apreciacdo quando for o
caso?

Comenta com a turma e com a professora, ou o
professor, os contos lidos em outros momentos da
rotina?

Solicita areleitura de alguns contos?

Relaciona texto verbal com as ilustracées, reconhecendo
a articulacao e complementaridade das linguagens
na construcao do sentido (comentando aspecto da
imagem durante a leitura, antecipando a continuidade de
determinado trecho com base naimagem, entre outros)?

Apreciar poemas e outros textos versificados, lidos
pela professora, ou pelo professor, observando rimas,
sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo seu
pertencimento ao mundo imaginario e sua dimensao de
encantamento, jogo e fruicao.

A. Acompanhar a leitura de poemas, cancoes, cordéis e
outros textos versificados, realizada pela professora,
ou pelo professor, participando de intercambios orais
durante e/ou posteriores a leitura, contribuindo para
a construcdo dos sentidos possiveis com base no
texto.

Acompanha a leitura comentando suas impressoes
sobre o que foi lido e ouvindo as colegas e os colegas?

Apreciar textos literdrios e participar de rodas de leitura,
trocando ideias e opinides com outros leito