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APRESENTACAO

O presente documento visa apresentar as Diretrizes da Educacdo do Campo para a rede
publica de ensino, pertencente ao Sistema Municipal de Ensino - Lei Municipal n® 17 de
fevereiro de 2007 juntos aos 6rgdos da Secretaria Municipal de Educacdo e Conselho Municipal
de Educacdo do Municipio Mulungu do Morro - Bahia, com o proposito de implementar a
Politica de Educacdo Basica do Campo, instituida por meio do Decreto n® 7.352, de 4 de
novembro de 2010 e da Resolugdo CNE/CEB n° 01 de 3 de abril de 2002, baseado em um
conjunto de principios e de procedimentos que objetivam atender a populacdo do campo em
suas variadas formas de producdo da vida, a saber: agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria, trabalhadores
assalariados rurais, povos ¢ comunidades tradicionais (quilombolas, indigenas, ciganos,
caigaras, caboclos, ribeirinhos), povos da floresta, e demais populacdes que produzam suas
condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural.

O municipio de Mulungu do Morro, localizado no estado da Bahia, no Nordeste do
Brasil, tem uma populagio de 13.152 habitantes (IBGE, 2022), apresenta IDH (indice de
Desenvolvimento Humano) de 0.566 (IBGE, 2010) e uma economia baseada na agricultura
familiar. Tem sua rede educacional organizada em torno de uma Secretaria Municipal de
Educacio, e conta com quatorze escolas no seu espaco territorial, sendo trés na zona urbana e
onze no campo — algumas com salas multisseriadas.

Nessa perspectiva, objetiva, ainda, alinhar as politicas educacionais da SEMEC/ Plano
Municipal de Educagdo-PME Lei N.° 038/2015 de 19 de junho de 2015, voltadas para a
populagdo do campo, aos marcos normativos federais da Educagdao do Campo, bem como aos
documentos regulatorios da Educagdo Publica do Estado da Bahia, visando a orientar o trabalho
pedagogico das unidades escolares do Campo.

Portanto, Secretaria Municipal de Educagdo, Conselho Municipal de Educagio e
Comissao/Comité Especial da Educagdo do Campo (Portaria n® 136/2023, de 30 de maio 2023)
por meio de uma gestdo educacional democratica de carater participativo, agradece a todos os

que contribuiram, de forma direta ou indiretamentena construgdo deste importante documento.
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INTRODUCAO

As Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica do Campo representam um avango
bastante significativo em termos de educacdo. Pois, pela primeira vez na historia
da educac@o brasileira ¢ produzido um documento oficial que se propde a orientar e organizar
de forma legal as escolas do campo.

Partindo dessa politica publica que expressa e promove uma agao educacional nacional
oriunda de uma divida historica social, o Programa de Formagao Continuada de Educadores do
Campo — Formacampo, com intuito de incentivar através da formagdo continuada dos
profissionais que atuam nas escolas do Campo, langa para todos os Municipios pertencentes
aos territorios de identidade na Bahia por meio da adesdo, uma proposta de construcao das
Diretrizes Municipais da Educagdo do Campo com participagdo e envolvimento de todas/os que
fazem parte da comunidade local e escolar, dentre eles coordenadores municipais, professores,
gestores, conselhos municipais de educagdao, movimentos sociais e representantes da sociedade
civil numa ac¢do politica-democratica.

Nesse sentido, a educagdo do campo ¢é considerada uma modalidade de ensino
abrangente que visa a formagdo do homem do campo e a valorizagdo no que diz respeito a sua
ambiéncia, espago, tempo ¢ modelo de curriculo especifico, que mobilize o desenvolvimento
das atividades campesinas abrangentes a toda a familia, bem como as estratégias para o
desenvolvimento sustentavel.

Portanto, a finalidade da Educagdo do Campo ¢é oferecer uma educacdo escolar
especifica associada a produgdo da vida, do conhecimento e da cultura do campo,
desenvolvendo a¢des conjuntas/coletivas na comunidade escolar numa perspectiva de qualificar
o processo de ensino e aprendizagem, bem como estimular a construcdo de relagcdes baseadas
no respeito, buscando e valorizando o montante de brasileiros que vivem do/no campo,
representada pelos movimentos de luta e organizagdo expressas a partir de uma proposta de

educacgdo construida por eles proprios.
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CAPITULO I

A EDUCACAO BASICA DO/NO CAMPO

A principio ¢ necessario buscar a conceituagdo adequada do termo “Educacdo do
Campo”, que se contrapde a expressdo “Escola Rural”. Essa conceituacdo foi concebida no
contexto da Conferéncia Nacional por uma Educac¢do do Campo, realizada em 1998. A partir
de entdo, o campo passou a ser visto como um novo espago de vida, que ndo se resume a
dicotomia urbano/rural, mas que respeita as especificidades sociais, étnicas, culturais,
ambientais de seus sujeitos e que garante o direito a uma educagdo do campo, assegurando a
possibilidade de as pessoas serem educadas no lugar onde vivem, sendo participantes ativas do
processo de construgdo da propria agdo educativa.

A Educagdo do Campo fundamenta-se em abordagens e praticas pedagogicas
desenvolvidas na educagdo escolar, mediada por um curriculo que concebe a aprendizagem
como parte de um processo de apropriacdo e elaboragdo de novos conhecimentos articulados
com a dimensdo empirica da vida e da cultura dos sujeitos do campo. Tais abordagens e praticas
pedagogicas devem apoiar-se no modo de existéncia desse sujeito camponés objetivando a
superacdo da dicotomia rural/urbano e da visdo preconceituosa e equivocada do campo como
lugar de atraso, distante do conhecimento cientifico e da vida intelectual, considerados como
presentes somente na cidade.

De todo modo, compreender a relacdo campo-cidade e as possibilidades de superagdo
dessa visao dicotomica sobre os territorios implica entender que as relagdes sociais que ocorrem
entre os sujeitos e as instituigdes presentes nesses territorios sdo constru¢des historicas que
marcam a producdo social do espago e que em nossos dias transpassam os limites definidos
geograficamente, muito em fungdo das novas tecnologias e da circulagdo do capital que ocorrem

de maneira sobreposta.

1.1 FUNDAMENTACAO LEGAL

[ Levantamento da legislagdo especifica em nivel federal, estadual e municipal, com

énfase na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (1988);
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[ Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.
|artigo 28];
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[ Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, institui o Plano Nacional de Educagido (PNE);
[Meta 8]
0 Lei n® 038/2015 de 19 de junho de 2015, institui o Plano Municipal de Educagdo (PME);
[Meta 8]

[ Parecer CNE/CEB n° 36, de 4 de dezembro de 2001, o qual define as Diretrizes Operacionais
para a Educacgdo Béasica nas Escolas do Campo,

[ Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, a qual institui Diretrizes Operacionais para
a Educagdo Basica nas Escolas do Campo, ¢ demais que ddo conformagdo a Educagdo do
Campo,

[ Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui e orienta a implantagio da

Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

MARCOS NORMATIVOS

Dentre os dispositivos normativos que fundamentam estas diretrizes, sdo referéncias no
ambito nacional: a Constitui¢do Federal, de 1988; a Lei Federal 9394/96, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional (LDB) e os documentos
legais reunidos na obra Educac¢do do Campo: marcos normativos, publicado em 2012 pela
Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo, do Ministério da
Educagao (SECADI/MEC).

De maneira resumida, segue uma breve apresentacao dos dispositivos legais nacionais,

que integram a obra mencionada:

e Parecer CNE/CEB n° 36, de 4 de dezembro de 2001. Aprova Resolugao que fixa
Diretrizes Operacionais para a Educaciao Basica nas Escolas do Campo. Estabelece principios
e procedimentos que visam a adequar o projeto institucional das Escolas do Campo as demais
diretrizes nacionais aplicadas & educagao;

* Resolucio CNE/CEB n° 01, de 3 de abril de 2002. Institui as Diretrizes Operacionais
para a Educacgdo Bésica nas Escolas do Campo, com base no Parecer no 36/2001, mencionado
no item anterior;

¢ Parecer CNE/CEBn°3,de 18 de fevereiro de 2008. Reexamina o Parecer CNE/CEB

n. 23/2007, que, por sua vez, ainda ndo homologado, trata da consulta referente as orientacdespara o

8
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atendimento da Educagdo do Campo. Estabelece uma discuss@o conceitual sobre a definicdo de Escola
do Campo e define orientagdes para o atendimento da Educagdo do Campo;

* Lei Federal n° 11.947, de 16 de junho de 2009. Dispde sobre o atendimento da
alimentacdo escolar (PNAE) e do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE);

* Decreto Federal n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009. “Institui a Politica Nacional de
Formagdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica e disciplina a atuacdo da
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no fomento a
programas de formagao inicial e continuada”. (BRASIL, 2012, p. 5).

e Decreto Federal n° 7.352, de 4 de novembro de 2010. Dispde sobre a Politica de
Educacao do Campo e o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA),
destacando os “principios relevantes para a educa¢do do campo, tais como o respeito a
diversidade, a formulacao de projetos politicos pedagogicos especificos, o desenvolvimento de
politicas para a formagdo de profissionais da educacdo e a efetiva participacdo da comunidade
e dos movimentos sociais no campo”. (BRASIL, 2012, p. 6)

* Resolucio CNE/CEB n° 4/2010, de 13 de julho de 2010, que define Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica, a qual estabelece no art. 35, que a
escolarizagdo dos sujeitos do campo deve considerar suas peculiaridades, definindo-se
orientacOes para trés aspectos essenciais a organizacdo do trabalho pedagogico: contetidos
curriculares e metodologias; organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas; e adequagao a natureza do trabalho
na zona rural. Principalmente, a resolugéo traz a Educa¢do do Campo como Modalidade de

Ensino.

MARCOS CONCEITUAIS

A concepgdo de Educagdo do Campo ndo se limita apenas a discussdo pedagdgica de
uma escola localizada no meio rural, nem de aspectos didaticos e metodologicos. Esse conceito
diz respeito a construgdo de um novo desenho da educagdo escolar do campo que tenha as
matrizes formativas dos sujeitos como espinha dorsal, que esteja adequado as necessidades da
vida do/no campo e que, essencialmente, seja formulado pelos sujeitos do campo, tendo o

campo como matriz de referéncia.
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Essas matrizes sdo consideradas os pilares da Politica de Educacdo do Campo e

representam marcos conceituais para identificagdo das unidades escolares como Escolas do

Campo. E, diante da sua complexidade, segue uma breve apresentagdo desses conceitos, a titulo

de esclarecimento sobre suas relagdes com os principios da Educacdo do Campo:
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Terra - espaco de produgdo de vida, lugar de construgdo de territorialidades emergentes
da relacdo homem e natureza. Constitui-se matriz formadora, pois carrega em si sua propria
pedagogia, uma vez que, “pela agricultura, o ser humano se apropria da terra como producao
de vida e de si mesmo, modifica a terra e¢ se modifica”. (CALDART; PEREIRA,;
ALENTEJANO; FRIGOTTO, 2012. p. 558).

Trabalho - relacdo fundante da criatividade camponesa, agdo direta e mobilizagao de
forcas produtivas inovadoras. Na Educac¢ao do Campo, a matriz trabalho é consideradaprincipio
educativo. “Seu campo especifico de discussdo teoérica é o materialismo histérico, no qual se
parte do trabalho como produtor dos meios de vida tanto nos aspectos materiais quanto
culturais”. (CALDART; PEREIRA; ALENTEJANO; FRIGOTTO, 2012, p. 749).

Historia - legado da memoria, imaginario social significativo para as identidades locais.
Assim, “a escola ¢ um lugar que recupera e trabalha com os tesouros do passado. Celebrar,
construir e transmitir, especialmente as novas geragdes, a memoria coletiva, a0 mesmo tempo
em que busca conhecer profundamente a historia da humanidade” (CALDART, 2003, p. 76).

Cultura - “trata-se da criagdo e da recriacdo que emerge das relagdes nas quais os seres
humanos, ao transformarem o mundo, simultaneamente transformam a si proprios”. Esta matriz
relaciona-se diretamente com a matriz terra, quando “essas transformacdes se dao na ordem
material, ou seja, quando a criagdo e a recriagdo tomam materiais da natureza, dando a eles
formas que nao possuiam até entdo”. (CALDART; PEREIRA; ALENTEJANO; FRIGOTTO,
2012, p. 179). Aliados a essa dimensao, somam-se os aspectos imateriais da cultura (LARAIA,
2001),que dialogam com as cria¢des que independem do trabalho a partir da terra, como
contacdo de historias, poesias, cantigas, danc¢as, brincadeiras, técnicas de producdo artesanal,
receitas etc.

Luta Social - processos de conquista de territdrios e direitos, consolidagdo das
sociedades camponesas em seus espagos. “As lutas sociais sdo enfrentamentos organizados,
portanto coletivos, de determinadas situagdes sociais, na defesa de interesses também
coletivos, feitos, de forma massiva, pelas proprias pessoas envolvidasna situacdo” (CALDART;
PEREIRA; ALENTEJANO; FRIGOTTO, 2012, p. 548).

Vivéncias de Opressao - conjunto de experiéncias conformadoras de visdes de mundo
proprias e resilientes dos sujeitos, cuja historia de resisténcia na luta pelo seu modo de vida lhes
confere ricos conhecimentos de organizacao popular e adaptagdo ao seu meio. Freire reconhece,
em sua obra Pedagogia do oprimido, que nas vivéncias de opressdo, os sujeitos do campo e

outros sujeitos (coletivos € movimentos sociais) trazem seus saberes, pedagogias de
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aprendizados das vivéncias cruéis da subalternizacdo.(ARROYO, 2012. p. 13-14).

Conhecimento Popular - conhecimento que parte dos sujeitos e apresenta solugdes e
formas inovadoras de criacdo e técnicas. No geral, os saberes tradicionais se perpetuampela
transmissdo geracional e, na maioria das vezes, se encontram nao sistematizados. “Se constitui
a partir de uma diversidade de sujeitos sociais historicos que se forjaram culturalmente numa
intima relacdo familiar, comunitaria ¢ com a natureza, demarcando territorialidades”.
(CALDART; PEREIRA; ALENTEJANO; FRIGOTTO, 2012,p.179).

Organizac¢ao Coletiva - capacidade de mobilizar forgas sociais para agdes de cidadania
ativa e reivindicacdo de direitos coletivos. Diz respeito a um sujeito social e se refere a
associacdo de pessoas que passam a ter uma identidade de agdo na sociedade, e, portanto, de
formagdo e organizacdo em vista de interesses comuns e de um projeto coletivo.

Entretanto, consideramos essas matrizes, devido ao forte debate realizado entre os
educadores do campo nos encontros e nas atividades desenvolvidas pela Coordenacdo
Pedagodgica, durante o processo de construcdo ou (re)elaboracdo dos Projetos Politicos-
Pedagogicos das unidades escolares do campo, na organizacdo do trabalho pedagdgico ¢ em
propostas de formagdo continuada. Assim, a concep¢do de Educacdo do Campo deve estar
vinculada a um projeto de desenvolvimento peculiar aos sujeitos com caracteristicas que a
concernem, ou seja, com fundamento de interesse por um modelo cujo foco seja o
desenvolvimento humano. Dentre as caracteristicas da educacdo do campo que se pretende
construir, estdo intrinsecas:

- Concepc¢ao de mundo: o ser humano ¢ sujeito da historia, ndo esta “colocado” no
mundo, mas ele ¢ o mundo, faz 0 mundo, faz cultura. O homem do campo ndo ¢é atrasado e
submisso; antes, possui um jeito de ser peculiar; pode desenvolver suas atividades pelo controle
do reloégio mecanico ou do reldgio “observado” no movimento da Terra, manifesto no
posicionamento do Sol. Ele pode estar organizado em movimentos sociais,em associagcdes ou
atuar de forma isolada, mas o seu vinculo com a terra é fecundo. Ele cria alternativas de
sobrevivéncia econdomica num mundo de relagdes capitalistas selvagens;

- Concepcao de escola: local de apropriagdao de conhecimentos cientificos construidos
historicamente pela humanidade e local de producdo de conhecimentos em relagdes que se ddo
entre 0 mundo da ciéncia e o mundo da vida cotidiana. Os povos do campo querem que a escola
seja o local que possibilite a ampliagdo dos conhecimentos; portanto, os aspectos da realidade
podem ser pontos de partida do processo pedagogico, mas nunca o ponto de chegada. O desafio
¢ langado ao professor, a quem compete definir os conhecimentos locais e aqueles

historicamente acumulados que devem ser trabalhados nos diferentes momentos pedagogicos.
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Os povos do campo estdo inseridos nas relagdes sociais do mundo capitalista e elas precisam
ser desveladas na escola.

- Concep¢do de contetidos e metodologias de ensino: conteidos escolares sao
selecionados a partir do significado que t€m para determinada comunidade escolar. Tal sele¢cdo
requer procedimentos de investigagdo por parte do professor, de forma que possa determinar
quais conteudos contribuem nos diversos momentos pedagdgicos para a ampliacdo dos
conhecimentos dos educandos. Estratégias metodologicas dialdgicas, nas quais a indagagao seja
frequente, exigem do professor muito estudo, preparo das aulas e possibilitam relacionar os
conteudos cientificos aos do mundo da vida que os educandos trazem para a sala de aula;

- Concepcio de avaliacido: processo continuo e realizado em funcdo dos objetivos
propostos para cada momento pedagodgico, seja bimestral, trimestral, semestral ou anual. Pode
serfeita de diversas maneiras: trabalhos individuais, atividades em grupos, trabalhos de campo,
elaboracdo de textos, criacdo de atividades que possam ser um “diagndstico” do processo
pedagbgico em desenvolvimento. Muito mais do que uma verificagdo para fins de notas, a
avaliacdo ¢ um diagnostico do processo pedagdgico, do ponto de vista dos contetidos
trabalhados, dos objetivos, e da apropriacio e produgdo de conhecimentos. E um diagnostico
que faz emergir os aspectos que precisam ser modificados na pratica pedagogica.

Esse conceito diz respeito a construgdo de um novo desenho da educagdo escolar do
campo que tenha as matrizes formativas dos sujeitos adequado as necessidades da vida do/no
campo e que, essencialmente, seja formulado pelos sujeitos do campo, tendo o campo como
matriz de referéncia. Essas matrizes sdo os pilares da Politica de Educacdo do Campo e
representam marcos conceituais para identificagdo das unidades escolares como Escolas do

Campo.
CONCEPCAO DA EDUCACAO DO CAMPO

A agricultura durante muitos anos vem se desenvolvendo e buscando seus direitos através

de movimentos sociais. Segundo Pontes:

Os movimentos sociais do campo, como sujeitos coletivos de direitos e
politicas, expressam e reafirmam a capacidade transformadora dos homens e
mulheres do campo, quando se movimentam em marchas e agdes coletivas
buscando um objetivo comum. E, assim, instituem, de forma auténtica, novos
direitos, construindo na pratica experiéncias transformadoras. (PONTES,

2012, p.724)

Foi através do protagonismo desses movimentos do campo que se conquistou o direito

a Educagao do Campo.
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Esforgo feito no momento de constituicdo da Educacdo do Campo, ¢ que se
estende até hoje, foi a partir das lutas pela transformagdo da realidade
educacional especifica das areas de Reforma Agraria [...], para lutas mais
amplas pela educagdo do conjunto dos trabalhadores do campo. (CALDART,
2012, p. 259)

A Educagdo do Campo € o resultado de diversas lutas dos movimentos sociais populares
do campo por justica social. Historicamente, essas lutas renderam conquistas importantes, a
exemplo dos dispositivos constitucionais e marcos politicos e legais. A LDB 9394/96, de
inspiracao liberal, apontou para a educagdo do campo uma natureza propria, na qual, a vida do
campo se fizesse presente em sua diversidade cultural e estabeleceu o respeito as regionalidades
e formas de trabalho presente no campo, pois os individuos vivem em meio a cotidianidade do
presente, cuja existéncia ja se encontra dada e estabelecida historicamente na sociedade. Nela,
se tem presente a expressdo da garantia de respeito as peculiaridades de trabalho e de vida do
campo nas suas multiplas dimensdes e regionalidades e aponta para um curriculo, metodologia,
organizagdo e calendario escolar adequados a cada situacao vivenciada pelos sujeitos em seus
respectivos territorios. A base material que da sustentacdo a escola do campo ¢ a preservacao
dos valores sociais e a cultura do trabalho do homem do campo

De acordo com a Resolugdo CEE n° 103/2015, a oferta da Educagdo do Campo, no
Sistema Estadual de Ensino da Bahia, no nivel da Educacdo Basica, destina-se a formagao
integral das populagdes do campo, em escolas do campo, entendidas como unidades de ensino
situadas na area rural ou aquelas localizadas em 4reas urbanas, desde que atendam,
prioritariamente, as popula¢des do campo (Art. 1° — CEE n°103/2015). No documento
proveniente da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE 2010), defende-se que questdes
ligadas a justica social, ao trabalho e a diversidade estejam presentes nas diversas instituigoes
educativas e em todos os niveis e modalidades de educagdo. Quanto & Educagdo do Campo,
enfatiza: O principio da educag@o do campo ¢ a inclusdo e o reconhecimento dos sujeitos do
campo como cidaddos do processo educacional e de sua propria identidade.

Assim, sua esséncia pedagogica e metodologica deve ser especifica para pessoas do
campo em seu espago cultural, sem abrir mao de sua pluralidade como fonte de conhecimento
em diversas areas. Superar as discrepancias e desigualdades educacionais entre o urbano e o
campo; garantir a oferta da Educag¢do do Campo no pais, levando em consideragao a diversidade
e as desigualdades regionais; garantir as escolas do campo padrdes basicos de infraestrutura;
valoriza¢do do meio, articulagdo com as demais modalidades de ensino, dentre outros.

Na escola multisseriada, assim como na seriada, o objetivo principal € conseguir

proporcionar ao aluno um conteudo de qualidade, para que ele tenha um aprendizado
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satisfatorio resultando no desempenho educacional. Porém, a Educa¢do do Campo e a classe
multisseriada, possuem peculiaridades especiais, uma vez que o educador encontra a
dificuldade em trabalhar com séries distintas em um tnico espago, além de ter que conseguir
adaptar o contetido programatico a realidade de vida dos alunos de determinada regido, o que
denota desafios a serem superados.

A educagdo rural, segundo Paulo Freire, deve ser uma ferramenta de transformacgao
social que promova a igualdade e valorize a cultura local. Além disso, ele defende o direito de
cada pessoa de sonhar e buscar realizar seus sonhos através da educagao.

Assim, a Educacdo do Campo veio com o objetivo de proporcionar uma politica
educacional voltada para o desenvolvimento rural. Rocha (2009) ressalta ainda, que a Educagao
do Campo, além de estar voltada aos povos que dao vida ao campo brasileiro, esta modalidade

educacional, ainda respeita a identidade e 0 modo de vida desta populagio.
1.2 PRINCIPIOS ORIENTADORES DA EDUCACAO DO CAMPO

Os principios orientadores da educacdo do campo sdo diretrizes que norteiam a
concepgdo e a implementacao de politicas e praticas educacionais especificas especificamente
para a paisagem rural. Esses principios confirmam as particularidades das areas rurais e buscam
promover uma educagdo mais adequada e relevante para os contextos rurais. Alguns dos
principios mais importantes da educagdo do campo incluem:

*Contextualizacdo: A educacdo do campo deve levar em consideragdo as caracteristicas,
necessidades e especificidades das comunidades rurais. Isso implica adaptar os curriculos e

métodos de ensino para refletir a realidade e as demandas do campo.

*Valorizacao da cultura e dos saberes locais: Reconhecer e valorizar a cultura, os
conhecimentos tradicionais e as praticas agricolas e culturais das comunidades rurais sdo

essenciais para promover uma educacgdo contextualizada e inclusiva.

*Participacdo comunitaria: A participagdo ativa das comunidades rurais no planejamento e
na gestao das escolas ¢ fundamental para garantir que a educacdo atenda as necessidades locais

e promova o engajamento das familias na vida escolar.

*Interdisciplinaridade: A abordagem interdisciplinar promove a integragdo de diferentes
areas do conhecimento, possibilitando uma compreensdo mais abrangente dos desafios ¢ das

oportunidades das areas rurais.

*Inclusao e equidade: A participagdo ativa das comunidades rurais no planejamento e na
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gestdo das escolas ¢ fundamental para garantir que a educacao atenda as necessidades locais e
promova o engajamento das familias na vida escolar. Deve-se promover, ainda, a inclusdo de
todos os grupos sociais, incluindo indigenas, quilombolas, agricultores familiares e outros,

garantindo igualdade de acesso e oportunidades educacionais.

*Desenvolvimento sustentiavel: A educacdo do campo deve incorporar principios de
desenvolvimento sustentavel, promovendo praticas agricolas ¢ ambientais responsaveis para

preéservar oS recursos naturais.

*Formacao de professores: A capacitacao dos professores que atuam na educaciao do campo
¢ fundamental, para que eles compreendam as especificidades das areas rurais e estejam

preparados para atender as necessidades dos estudantes.

*Integracao campo-cidade: A educaciao do campo deve promover a integracao entre as areas

rurais e urbanas, facilitando a troca de conhecimentos e experiéncias entre esses contextos.

*Educacio como ferramenta de transformacao social: A educagdo do campo deve ser vista
como uma ferramenta para promover a transformagao social, melhorando as condi¢des de vida

das areas rurais e contribuindo para o desenvolvimento sustentavel das areas rurais.

Esses principios orientadores visam garantir que a educacdo no campo seja relevante,
inclusiva e adequada as necessidades das comunidades rurais, contribuindo para o

fortalecimento das areas rurais e o desenvolvimento sustentavel do pais.

DIRETRIZES E INDICADORES METODOLOGICOS DA EDUCACAO DO CAMPO

Segundo Santos (2012), a redemocratizagdo instituida pela Constituigdo Brasileira de
1988, fomenta debates sobre os direitos sociais da populacdo do campo, paralelamente a
aprovacao significativa de politicas dos direitos educacionais. Em sintonia com essas
concepgdes foram elaboradas e implementadas reformas educacionais que desencadearam
alguns documentos fundamentais, como a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)

n. 9.394/96.

A partir da concepgdo de uma educagdo para todos e a implementagdo da nova LDB,
conquista-se o reconhecimento da diversidade e singularidade do campo, uma vez que varios
instrumentos legais estabelecem orientagdes para atender esta realidade de modo a “adequar”
as suas especificidades, como exemplificam os artigos 23, 26 e 28, que tratam tanto das questdes
de organizac¢do escolar como de questoes pedagogicas. A LDB n. 9394/96, em seu artigo 28

(BRASIL, 2002), estabelece normas para a educagdo no meio rural, ressaltando que
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Na oferta da educagdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
proverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacio, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente: [-conteudos curriculares e metodologia
apropriada as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; II-
organizagdo escolar propria, incluindo a adequag@o do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; I1I- adequagdo a natureza do
trabalho na zona rural (BRASIL, 2002, p. 116).

Podem-se observar os avangos politicos, educacionais e culturais referentes a educagao
rural, com énfase na necessidade de o Estado cumprir com deveres como: educagao basica para
toda populagao; contetidos curriculares e metodologias integradas aos interesses ¢ necessidades
dos educandos, assim como, a autonomia dos espagos educativos, que poderdo organizar seu

calendario de acordo com as atividades e trabalhos desenvolvidos na comunidade.

Segundo a proposta curricular do Municipio de 2018 aprovada pelo Parecer CME n.°
01/2019 de 13 de janeiro de 2019, as pessoas que vivem no campo t€m direito a usufruir de
uma educacdo diferenciada. Esse reconhecimento ultrapassa a nogdo de espago geografico e
compreende as necessidades culturais, os direitos sociais e a formagdo integral desses
individuos. Entretanto, ¢ necessario oferecer uma educagdo de qualidade, adequada ao modo
de viver, pensar e produzir das populacdes rurais, adaptando as peculiaridades da vida no campo
¢ de cada comunidade. Assim, as escolas municipais devem conceber uma educagao, a partir
do campo e para o campo, desconstruindo paradigmas, preconceitos e injusticas, a fim de
reverter as desigualdades educacionais, historicamente construidas, entre campo e cidade,

riqueza que o campo brasileiro oferece a ampliagdo dos conhecimentos escolares.

Destaca-se, como referéncia para pratica de uma Educacdo do Campo contextualizada,
aquela embasada nos principios da Pedagogia da Alternancia, que tem atendido as necessidades
da populacdo do campo e se mostra como a melhor alternativa para a Educacdo Basica do
campo de acordo com o Parecer CNE/CEB n° 1/2006. Esse principio pedagdgico valoriza a
cultura local, as experiéncias cotidianas dos estudantes ¢ das comunidades nas quais estdo
inseridos, bem como o modo de pensar e produzir dos sujeitos do campo. Chamamos atengao
para outro ponto: as escolas sob o formato de multisseriagdo se constituem maioria no pais € no
Estado da Bahia, no atendimento educacional aos sujeitos do campo. Sendo essa organizagdo
uma realidade do campo, o curriculo deve contribuir para a melhoria do trabalho pedagdgico
nessas escolas, assegurando uma organizagdo e pratica politico-pedagogica diferenciada, que
garanta o direito a escolarizagdo como essencial para o desenvolvimento do campo numa

perspectiva de justica e igualdade social.
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DIRETRIZES E INDICADORES DA AVALIACAO

No texto “Curriculo, conhecimento e cultura”, Moreira e Candau (2006) apresentam
diversas defini¢des atribuidas ao curriculo, a partir da concepg¢ao de cultura como pratica social,
ou seja, como algo que, em vez de apresentar significados intrinsecos, como ocorre, por
exemplo, com as manifestagdes artisticas, a cultura expressa significados atribuidos a partir da
linguagem. Em poucas palavras, essa concepcdo ¢ definida como “experiéncias escolares que
se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais, buscando articular
vivéncia e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo
para construir as identidades dos estudantes” (MOREIRA e CANDAU, 2006, p. 22). Uma vez
delimitada a ideia sobre cultura, os autores definem curriculo como: conjunto de praticas que
proporcionam a producdo, a circulagdo e o consumo de significados no espago social e que
contribuem, intensamente, para a construcao de identidades sociais e culturais.

O curriculo é, por consequéncia, um dispositivo de grande efeito no processo de
construcdo da identidade do (a) estudante. De acordo com Moreira e Silva (1994) curriculo
refere-se, portanto, a criagdo, recriagdo, contestacdo e transgressdo. O curriculo ndo é apenas
um conjunto de contetidos elencados, pois toda sua concepgdo perpassa pelas relagdes sociais
que envolvem a sociedade. Para a Educacdo do Campo, o curriculo deve ser desenvolvido a
partir das necessidades concretas dos estudantes, elaborado por muitas maos e multiplos
olhares, composto por saberes.

No contexto das escolas multisseriadas do campo, os processos avaliativos, necessitam
considerar as peculiaridades que as constituem. Hage (2015, p.4) evidencia que a identidade
das escolas multisseriada se centra na heterogeneidade, “ao reunir em uma Unica sala de aula
estudantes de diferentes idades, por vezes até geragdes, diferentes séries, ritmos de
aprendizagem, alfabetizados e ndo alfabetizados, sob a responsabilidade de um tGnico professor
ou professora, por isso s3o denominadas de uni docentes”. Assim, pensar-viver uma proposta
avaliativa centrada no paradigma das multisseriadas que transgrida o modelo seriado, constitui-

se no dialogo e na participagdo dos sujeitos, em que seus discursos sejam validados.

De acordo com a RESOLUCAO N°. 001/2023 de 22 de margo de 2023 que estabelece
diretrizes para a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem, nos estabelecimentos de ensino

de Educagdo Basica, da Rede Municipal, integrantes do Sistema Municipal de Ensino.

DA AVALIACAO

Art. 1° - A verificacdo do rendimento escolar ¢ de responsabilidade dos
estabelecimentos de ensino, na forma do seu Regimento Interno, ¢ do Projeto
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Politico-Pedagdgico, compreendendo a avaliagdo do aproveitamento e a
apuracao da assiduidade.

Art. 2° - A avaliagdo do rendimento escolar do educando, resultado de reflexdo
sobre todos os componentes do processo ensino-aprendizagem, como forma
de superar dificuldades, retomando, reavaliando, reorganizando e reeducando
os sujeitos, deve:

I - ser investigadora, diagnosticadora e emancipadora, concebendo a educagio
como a construcao historica, singular e coletiva dos sujeitos;

IT - ser um processo permanente, continuo, cumulativo e progressivo do
desempenho do aluno, com preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos e os resultados ao longo do periodo letivo, sobre os eventuais
exames finais, que respeite as caracteristicas individuais e socioculturais dos
sujeitos envolvidos;

1.3 CONTEXTO DA EDUCACAO DO CAMPO NO MUNICIPIO DE MULUNGU DO
MORRO - BAHIA

Aspectos Historicos

Historicamente Mulungu do Morro foi “descoberta” por vaqueiros que vindo de outras
regides do Brasil, passaram por estas terras ¢ perderam parte do gado de seus rebanhos e ao
encontra-los perceberam a fartura de pastos e aguas (lagoas) o que lhes proporcionaram
facilidades para conduzir seus rebanhos. Diante da farta pastagem e lagoas os vaqueiros
decidiram aqui se instalar, trazendo e/ou constituindo familias. Enfim, construiram suas casas
e viraram moradores, isso por volta de 1875.

O nome de Mulungu do Morro foi atribuido por estes primeiros habitantes devido a
existéncia de uma grande quantidade de arvores nativas por nome Mulungu (Erythrina
Mulungus), conhecidas por suas flores e sementes avermelhadas, nome este de origem indigena,
segundo historiadores locais. Quanto ao segundo nome Morro, existe a explicacdo de que os
tropeiros tinham como referéncia do lugar um morro, nas proximidades ¢ uma outra refere-se
ao fato de as terras pertencerem, legalmente, ao municipio de Morro do Chapeu. No entanto,
ndo se tem ao certo esta informacao.

O povoamento de Mulungu foi acontecendo lentamente, por pessoas simples e humildes
e com o passar dos anos foi assumindo caracteristicas de um grande povoado, sendo legalmente
instituido como Distrito pela lei estadual n. 628 de 30/12/1953, entdo pertencente ao municipio
de Cafarnaum. Neste mesmo periodo passou a receber assisténcia do poder piiblico municipal,
tendo como primeiro prefeito o Sr. Djalma Oliveira Rios, no ano de 1963. Por intermédio deste
governante, passou a ter educagdo institucional, com professores remunerados pelo poder
publico municipal, sendo o primeiro deles o Sr. Otacilio Serafim da Silva (falecido em 2008).

Sua emancipacao politica tornou-se possivel através da lei estadual n. 5.014 de
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13/06/1989 e instalado em 01/01/1990.

A partir de 1991 com a primeira gestdo municipal do entdo recém-emancipado
municipio outras necessidades passaram a ser atendidas, mesmo de forma precéria. Como os
servigos de saude, através de um pequeno posto médico que recebia um profissional médico
uma vez na semana. Este mesmo médico era um padre religioso capuchinho conhecido por Frei
Geonor, que vinha da cidade de Seabra/Ba e atendia também & comunidade catdlica com
celebracdes da missa.

Em meados da década de 90, outras importantes obras foram realizadas no municipio.
Neste periodo foram inauguradas a rede telefonica residencial, Centro de Saude, Hospital
Municipal e pavimentacdo asfaltica da rodovia BR 122, facilitando o acesso de moradores e
visitantes.

Nessa ultima década, além do investimento em infraestrutura, o municipio tem-se
desenvolvido em outros aspectos. Investindo em formagao de pessoal através de cursos

académicos e profissionalizantes.

Aspectos Geograficos

Mulungu do Morro ¢ um municipio localizado no interior baiano, na microrregido de
Irecé. Denominou-se municipio através da lei estadual de n® 5014, de 13-06-1989,
desvinculando assim, dos municipios de Cafarnaum e Morro do Chapéu.

Sua area territorial é de (517, 598 km?) sendo, constituido de uma vila — Canudos; um
distrito Varzea do Cerco, e os povoados de Alagadico de Z¢ Louro, Alagadico, Baratina 1,
Baratina 2, Baixa da Cainana, Mundubi, Umbuzeiro, José Raimundo, Cascavel, Lagoa nova 1,
Rosendo, Caldeirao, Espia, Boa Vista, Lagoa Vermelha, Pedra Liza, Queimada da Onga, Capim
Agu, Lagoa dos Patos, Umburaninhas, Lagoa Preta, Mandacaru, Cansan¢ao, Umburaninha dos
Ing6s, Recifinho, Lagedinho, Salinas, Olhos D'agua, Caatinga do Egidio, Suvela, Lagoa
Damasceno, Fazenda Sossego, Munduri, Gitirana, Sapecado, Boca da Mata, Gentil, Lagoa dos
Meninos, Lagoa nova 2, Acude, Baixa dos Poldos, Baixa Redonda, Mata da Serra, Capao da
Onga, Fazenda Sao Paulo, Pocgo, Juliana, Chicao, Sede.

O Municipio de Mulungu do Morro limita-se com os municipios de Souto Soares,
Iraquara, Lengo6is, Bonito, Cafarnaum, Canarana e Barro Alto, e fica distante 460 km em relagédo
a capital baiana.

Geograficamente, esta situado na zona de transicdo da chapada diamantina, com altitude
de 850 metros. Fica localizado na Mesorregido do Centro-Norte do estado da Bahia, fazendo

parte da Microrregido de Irecé. O clima ¢ o semiarido, localizado a latitude "11° 57' 57" S ¢
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longitude “41° 38' 20" O.
Sua vegetacdo € proveniente da caatinga, em quase sua totalidade, embora na regido,
localiza-se o distrito de Varzea do Cerco tendo o clima mais frio ¢ imido, propicio ao cultivo

do café, sendo esta a principal fonte de agricultura dos moradores desta localidade.

Aspectos Demograficos

O municipio de Mulungu do Morro encontra-se atualmente com uma populacdo de
13.152 habitantes de acordo com o IBGE para o ano de 2022, esté localizado no centro-norte
baiano, distante 460 Km da capital. Sua area territorial é de 566 km? com densidade
demografica de 23,63 hab/km?. Municipio tem sua populagdo dividida nos distritos, povoados,
vila e sede.

Vale ressaltar o municipio tem 12 Comunidades Quilombolas certificadas, sdo elas:
Baixa da Caninana Alagadico, Alagadico II, Caatinga do Egidio, Caldeirdo, Rosendo, Cascavel,
Lagoa Damasceno, Lagoa Preta, Lagoa Vermelha, Queimada da Onga ¢ Umburaninha do

Dionisio
Aspectos Socioeconémicos

O municipio de Mulungu do Morro tem como forma de producdo predominante a
agricultura familiar, em que se destaca o plantio de milho, feijdo e mamona. Como cultura
permanente, existe a extracdo do sisal que gera emprego e renda para muitas familias. O
municipio conta também, em pequena escala, com o plantio de café, na regido que compreende
o distrito de Varzea do Cerco, visto que 14 o clima ¢ diferente dos demais povoados do
municipio.

O municipio conta também com pequenas associacdes formadas por agricultores.
Alguns destes membros ingressaram no plantio irrigado de verduras, hortalicas e melancia.
Porém o mercado ¢ informal e a oscilacao de precos dos produtos tem desmerecido a producao

dificultando o investimento nesse setor.
Aspectos culturais

Entre as manifesta¢des culturais de Mulungu do Morro, o novendrio de Nossa Senhora
da Conceigao ¢ a festa do dia do Evangélico destacam-se como principais eventos religiosos.
Os festejos de Pascoa sdo marcados pelas comemoragdes na praga principal com quebra pote,
pau de sebo e a Malhagao de Judas, estd muito polemizada. Na procissao de Corpus Christi, as

ruas sdo enfeitadas com serragem e outros materiais.
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Durante o ano ha muitos festejos como corrida de argolinha, festa de vaquejada
(Povoado de Varzea do Cerco), corrida de jegue (Povoado de Lagoa Nova), festa do padroeiro
de Canudos — Santo Ant6nio (13 de junho), festa do padroeiro de José Raimundo ¢ ainda as
festas Juninas que sdo caracterizadas por fogueiras, bandeirolas, fogos de artificio, comidas
tipicas, dangas de quadrilha e forr6. Um evento muito importante ¢ a Semana de Arte e Cultura,
pois nessa semana comemora-se o aniversario de emancipagdo da cidade com muita
criatividade, alegria, artistas, estudantes, professores todos comunidade festeja em praca
publica.

Outra manifestagdo popular é o Sdo Pedro, considerado um dos melhores da Bahia. E
uma festa democrética, alegre, que atrai turistas de todas as partes e hd um congragamento entre
o povo mulunguense ¢ seus visitantes.

O municipio de Mulungu ¢ rico em cultura tem um povo dotado de sabedoria, tem
benzedores, bordadeiras, cantores, compositores, costureiros, desenhista, escultores, pedes,
pintores, poeta cordelistas, rendeiras e vaqueiros. Ha ainda atividades musicais como o acalanto
/ Cantigas de ninar, cantos cerimoniais, bendito, ladainha, reza (oragdo, prece), Incléncia,
Serenga, Telebé, Canto de roda, Cantoria de viola, cantador forré arrasta-pé, bate-chinela, forro,
sanfona acordeom, Acordeona, Acordedo, concertina gaita-de-foles, harmonica e fanfarra.

A literatura popular conta com os seus cordéis e cordelistas, provérbios, causos,
advinhas, e ainda lendas e poesias. Nas dangas o reisado, a quadrilha, a danga de roda e o forro
se destacam.

A gastronomia ¢ diversificada, por aqui tem acarajé, buchada, sarapatel, cortado de
palma, doces caseiros, godd de banana, brividades, petas, feijoada ¢ malamba.

A capacidade criadora do povo mulunguense € admiravel e das maos de muitos nascem
o0 artesanato que tanto encanta na fabrica¢do de vassouras, esteiras, peneiras, gaiolas, Crochés,
bonecas de pano, balaios, cestas, pildes e gamelas, bordado em tecidos, construgdo casa de
farinha, presépio, acessorios femininos, bolsas, bijuterias, molduras, pinturas, esculturas enfim

a cultura do povo dessa terra é extraordinaria.

1.4 RELACAO ESCOLA X COMUNIDADE: AS ESPECIFICIDADES DOS
SUJEITOS

* Serdo considerados sujeitos do campo: agricultores com e sem terra, trabalhadores
ruraisassalariados, acampados, assentados, quilombolas, indigenas, povos da floresta
e ribeirinhos.

* Abordar as especificidades dos povos do campo: saberes, cultura, historia da
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comunidade e da escola nas propostas pedagdgicas das escolas (PPP) e do municipio.
* Verificar a maneira que a escola ¢ comunidade se relacionam; quais niveis e
modalidadesexistentes, dentre outros aspectos que possam indicar como se articulam

e dialogam.

A RELACAO ESCOLA/COMUNIDADE

A relagdo escola-comunidade, junto a outras relagdes que envolvem a familia e o resto
das instituigdes sociais de cada localidade, constitui um dos vinculos essenciais para levar
adiante o trabalho educativo da escola. Para trabalhar os vinculos dessas entidades, S. Medina
e A. Alvarez, 1995, acunharam o termo comunidade pedagdgica, que definem como

O entorno fisico formado a partir do lugar de procedéncia de seus estudantes
dentro do qual estdo as instituigdes e organizacdes sociais, a familia, centros
de trabalho de diversos tipos com os quais a escola deverd fazer todas as
coordenagdes pertinentes para cumprir sua fungdo educativa. Inclui também
aquelas institui¢des que, sem estar no raio de acdo da escola, tém entre suas
fungdes atender a populagdo desta e de outras areas, tais como museus,

circulos sociais e casa de cultura. (MEDINA ¢ ALVAREZ apud AREAS,
1995, p.90)

Sendo assim, a comunidade € o cenario natural, também sociocultural, em que transcorre
de maneira natural a vida do homem. Os costumes e tradi¢des de uma regido ou bairro estdo
refletidos na vida cotidiana e influenciam uma formagdo de valores adequada ou inadequada.
A histdria da comunidade e suas tradigdes constituem exemplos para criangas e jovens e, em
ultima instancia, sdo premissas essenciais da sua formacao patridtica cidada. Pertencem a
comunidade os Conselhos de Escola, em que estdo representados os pais, as instituigdes,
organizagdes e organismos da comunidade, os quais elaboram em conjunto os planos de agdo
de acordo com as necessidades e interesses de todos, mas com especial énfase nos estudantes.
As agdes formativas na escola e na comunidade costumam aparecer numa relagao triadica com
a familia. Dentre as vias que facilitam sua inter-relacdo, podem mencionar-se as atividades
docentes e extra docentes, promog¢do de agdes que facilitam o conhecimento dos costumes,
tradicdes, historia, patrimonio da comunidade, grupos de reflexao, circulos de interesse, escolas
de educagdo familiar, atividades politicas, esportivas, culturais e recreativas, orientacdo para a

saude, entre outras.

Na sociedade atual, com o ingresso dos pais em extensas jornadas de trabalho, a
educagdo dos filhos geralmente fica relegada a segundo plano, com caracteristicas de

desamparo afetivo e de falta de acompanhamento das atividades escolares, levando a resultados
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de aprendizagem insatisfatorios e a problemas disciplinares. Esses aspectos nos despertam a
necessidade da reflexdo sobre o relacionamento da familia e da comunidade com a escola,
objetivando o melhor desempenho dos alunos no processo educacional e na sua propria vida

individual e coletiva.

A educacdo é tema de destaque em relevantes discussdes sobre o desenvolvimento
social, com justificada relagdo, pois ¢ um dos principios basicos para o progresso da
humanidade, nas varias esferas cultural, economica, cientifica, politica e tecnologica. Dessa
forma, se constitui num dos direitos fundamentais, preconizado pela Organizagdo das Nagoes
Unidas e assegurado pela Constituicao Federal (BRASIL, 1988), que no seu Artigo 205, outorga
ao Estado e a familia esse dever essencial. A Constituigdo Federal manifesta o valor da familia
no processo de formagdo do ser humano para a vida em sociedade, na qual devera atuar de

forma responsavel e colaborativa, tendo como referéncia o preceito da cidadania.

A familia, como uma das mais antigas e importantes institui¢des sociais, tem um papel
fundamental na formagdo plena do cidaddo, pois, respeitadas as excegdes, € o primeiro grupo
do qual o individuo faz parte e de onde s@o recebidas as orientagdes e principios basicos de
sobrevivéncia, de desenvolvimento pessoal e de convivio harmonico entre seus pares € com 0
mundo a sua volta, sendo que para o fildsofo Buber (2009, p. 60) “o homem se torna Eu na
relagdo com o Tu”. E na construgio de elos, na interagio com os seus semelhantes que elabora
a si mesmo, além disso, a relagdo escola-familia-comunidade ¢ essencial para o sucesso escolar
do estudante, pois essas trés importantes areas podem proporcionar a conexao necessaria para

um desenvolvimento escolar produtivo.
PRINCiPIO DA COMUNICACAO ESCOLA/FAMILIA/COMUNIDADE

A comunica¢do da Escola com a Familia ndo deve ser exclusivamente centrada nas
dificuldades do aluno na escola, em nivel do comportamento e aprendizagem, mas deve também
constituir um momento de partilha e clarificagdio do Projeto Educativo da escola,
o dialogo constante entre familia e escola, ¢ possivel compreender melhor as criangas, suas
vivéncias, abrangendo suas potencialidades, gostos e suas dificuldades. A relagdo dialogica
contribuira para aprimorar o processo de “cuidar e educar” os educandos, vale salientar que a
comunicacdo entre ambos ¢ uma forma importante de interagao, o que se faz de suma relevancia
para o homem enquanto ser social, e desta forma, € gragas a ela que a sociedade evoluiu, e assim
também a educagdo evoluira.

Sabendo a importancia da educagdo para o processo de socializagdo e interagdo entre o
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homem e seu meio, cabe agora um melhor entendimento de familia, que € vista como uma
instituicdo e tem o seu papel impar na formacdo do carater do educando. Uma familia bem
estruturada, ou seja, onde impere o amor, o respeito e o didlogo, o filho torna-se mais receptivo
a educacdo formalizada, ja que a falta de estrutura familiar ¢ vista como um fator
comprometedor dos trabalhos escolares, devido a falta de compromisso com a educagdo formal
de seus filhos.

E importante que a familia possa perceber que por mais que uma escola esteja preparada
em termos de infraestrutura e de profissionais da educag@o, esta escola nunca suprira a caréncia
deixada pela familia ausente, e que juntas, conseguirdo oferecer melhores perspectivas a seus

educandos.

DIRETRIZES DA COMUNICACAO ESCOLA/FAMILIA/COMUNIDADE

A comunicagdo entre familia e escola no processo de aprendizagem tem reflexos
muito importantes, pois ela esta diretamente relacionada ao desenvolvimento dos alunos. Dessa
forma, o espaco de aprendizagem ndo pode ser visto somente como a sala de aula, tampouco a
participacdo da familia deve ocorrer de forma isolada em casa. A interac¢ao entre familia e escola
no processo de aprendizagem afeta diretamente o desenvolvimento dos alunos. Isso ocorre
quando os pais se tornam mais cientes e passam a buscar essa interagao.

Por outro lado, a comunidade escolar também precisa buscar meios para estreitar
esses lagos, a fim de conquistar uma boa educagdo. A escola ja tem ciéncia do seu papel em
ensinar conteudo das areas do saber para a formacao dos alunos. Mas, ela também deve propor
conhecimentos diversos ¢ o desenvolvimento de competéncias e habilidades cientificas,
artisticas e também profissionais. Nisso, ela pode acolher opinides e sugestdes vindas dos pais.
Quando existe uma boa comunicagdo entre familia e escola, portanto, surgem fatores
benéficos no processo de aprendizagem:'

- Atende as demandas das familias;

- Reconhece as especificidades dos alunos;

- Inova-se em metodologias de ensino;

- Desenvolve a autonomia e responsabilidade dos alunos;
- Amplia o saber;

- Melhorar o comportamento dos alunos;

-Atua com uma comunicacdo mais eficiente;

! https://educacao.imaginie.com.br/comunicacao-entre-familia-e-escola/ . Acesso em 06 de dez. 2023
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-Valoriza a educagao.

Para que a comunicagdo entre familia e escola proporcione bons resultados para o
desenvolvimento dos alunos, € preciso investir em algumas estratégias. Vejam algumas
delas?:

- Mantenha um bom dialogo;

Muitas vezes, € preciso que a escola tenha atitudes mais ativas para manter a
comunicagdo com os pais. Para isso, ¢ fundamental incentivar a comunicagio constante com os
familiares. Mostre como a presenca deles se torna um grande diferencial na vida escolar dos
filhos. Também ¢ possivel utilizar os canais de comunicacao para manté-los informados sobre
os acontecimentos da escola e dos estudantes. Dessa forma, sua escola estara atuando além do
dialogo comum, expandindo a forma e o jeito de se comunicar.

- Invista em canais de comunicacao.

O primeiro passo para incentivar a participag¢ao dos pais na vida escolar dos filhos é a
escola possuir canais abertos de comunicagdo. Isso ndo significa apenas falar com os pais nas
reunides mensais, mas deixar claro que a familia sempre pode contatar com a escola, quando
quiser ou sentir necessidade.

Dessa forma, é necessario manter’:

-Telefones de contato disponiveis;

-Explorar meios digitais de comunicagao;

-Acompanhar e responder e-mails;

-Utilizar as redes sociais.
Familia e escola

Familia e escola sdo importantes espacos de socializagdo. Costuma-se dizer que a familiaé
responsavel pela socializacdo primaria e a escola pela socializacio secundaria de criangas e

adolescentes. Mas o que ¢ socializagdo primaria? E secundaria?

A socializacdo primaria refere-se a socializagdo que ocorre no primeiro nucleo de
relagdes do individuo geralmente constituido pelos membros da sua familia imediata. Desdeo
nascimento, a familia é responséavel por apresentar o mundo a crianga. Isso ocorre por meio das

praticas educativas e das formas de interagdo adotadas por cada familia.

2 https://educacao.imaginie.com.br/comunicacao-entre-familia-e-escola/ . Acesso em 06 de dez. 2023

3 https://educacao.imaginie.com.br/comunicacao-entre-familia-e-escola/ . Acesso em 06 de dez. 2023

26



A socializacdo secundéaria, por sua vez, € a que ocorre nos espagos sociais existentes
fora do grupo imediato da familia. Um dessesambientes ¢ a escola. Nela, as criangas sdo
introduzidas a novas relagdes por meio da mediacdo de outras pessoas significativas que
passam a fazer parte do seu circulo de convivéncia, como professores, colegas de classe, pais e

irméos de colegas.

Na escola a participacdo dos pais contribui para que conhegam as melhores formas de
auxiliar seus filhos nas atividades de aprendizagem, a partir do desenvolvimento de uma relagdo
construtiva com os professores, que os oriente a dar conta de sua parte nessa tarefa. E nesse
ambito que a presenca fisica, no espaco escolar, gera impactos positivos, pois permite uma
aproximacao face a face, o que colabora para a construgdo de vinculos entre pais, gestores,
professores e funciondrios, gerando impactos positivos e sentimentos de confianca e

corresponsabilidade para com o desenvolvimento dos estudantes, da escola e dasua comunidade.

Os professores desejam desenvolver parcerias e compartilhar responsabilidades com as
familias de seus alunos, visando a melhorias nosresultados escolares, mas ndo sabem como agir para
concretizar essa aproximacdo. Ja as familias, muitas vezes, enfrentam barreiras pessoais,
estruturais e culturais que dificultam seu engajamento em atividades de parceria com os

professores.

O desenvolvimento de uma efetiva parceria traz inameros desafios, dada a
natureza complexa dos papéis da familia e da escola, e requer tempo e comprometimento para
que os obstaculos sejam, criativamente, enfrentados. A sistematizagdo de iniciativas para a
promocdo do engajamento familiar € responsabilidade da escola e, portanto, cabe aos
professores serem os agentes mediadores dessa relagdo, pois estdo na linha de frente, atuando
como referéncias. Para desempenhar esse papel, é preciso que os professores estejam

preparados técnica, tedrica e emocionalmente para lidar com as familias de seus alunos.
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CAPITULO I
ORGANIZACAO DO TRABALHO ESCOLAR

Os elementos constitutivos da organizagao do trabalho escolar podem ser considerados
como acdes e manifestacdes que envolvem a perspectiva da Gestdo Democratica; a Formagao
Continuada; Coordenagdo Pedagdgica e; Processo de Avaliagdo Formativa. No caso especifico
da Educagdo do/no Campo, devem ser considerados também o Inventario Historico-Social,
assim como a importancia dos valores culturais e ambientais das Escolas do Campo, que servira
como instrumento que devera alimentar informagdes no processo de (re) elaboracao/constru¢ao
dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP), cujos resultados representam as bases com as quais,
serdo erguidos os verdadeiros pilares que sustentardo a proposta orgéanica politico-pedagdgica

da unidade escolar. Uma vez que, conforme afirma Ec¢a e Coelho (2021),

Pensar e planejar a educacdo de criangas, adolescentes, jovens ¢ adultos de
uma determinada unidade de ensino é uma agdo que requer do profissional
incumbido desse compromisso, posicionamentos filoséficos, politicos,
pedagogicos e éticos, conduzindo-nos a tomada de decisdes comprometidas
com a melhoria da qualidade de vida dessas pessoas em seus modos de existir
no mundo (ECA; COELHO, 2021).

Dessa forma, todos esses elementos constitutivos da organizacdo do trabalho escolar
devem estar imbricados entre as a¢des e dimensdes que envolvem os aspectos administrativos,
didatico-pedagdgicos e financeiros, sendo que, um dar a necessaria sustentacdo ou alimenta o
outro. Portanto, ambos s3o relevantes tanto para o planejamento como para a organizacao e
funcionamento da unidade escolar.

Os aspectos administrativos discorrem sobre agdes ligadas aos recursos humanos ou
de pessoal, materiais e recursos didaticos-pedagogicos, instalagdes e servigos, manutencao de
acervos/arquivos, tramitagdo de documentos, controle e atencdo as normas e as leis
instituidas/estabelecidas (regimento escolar, estatuto...) para a organizagdo, funcionamento ¢
manutengdo da estrutura fisica das unidades de ensino da educag¢do do Campo, priorizando as
necessidades do cotidiano escolar.

Nos aspectos didatico-pedagégicos se constituem como sendo uma das instancias mais
importantes da gestdo, que envolvem o planejamento, participagdo, autonomia da equipe
gestora e a articulacdo das questdes educativas no universo escolar, baseada nas diretrizes
educacionais e operacionais da rede municipal, definidos na proposta pedagogica e curricular
da escola, sem deixar que seus objetivos e fins fiquem sujeitos apenas na decisdo de um

determinado grupo da gestdo escolar.
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J& nos aspectos financeiros, ¢ importante destacar inicialmente como sendo elemento
estruturante para o desenvolvimento das agdes educacionais, ou seja, ¢ condigdo essencial para
materializagdo dos instrumentos de agdo e universaliza¢do do direito do ensino publico de
qualidade para todos.

Portanto, a partir desses aspectos, o proprio Projeto Politico Pedagdgico — PPP, refletira
esse planejamento e servird de guia para que a gestdo da educagdo e da escola, seja exercida de
acordo com as proposicdes da coletividade, assumida como pratica de reflexdo critica,
diagnostica e de tomada de decisdes, e se constituird como um dos principais documentos que
representa a sintese da proposta de educagdo que a unidade escolar do/no Campo, pretende
desenvolver no decorrer do ano letivo ¢ como forma de contribuir para a construgdo da
sociedade que a comunidade campesina almeja.

Esse projeto em construgdo, deve ser planejado ¢ produzido por meio de reflexdes e
acoOes que envolvem a organizac¢do do trabalho escolar que devem ser destacados por aspectos
essenciais como a necessidade do trabalho a ser realizado pelo coletivo que integra a
comunidade escolar e, que esse coletivo reconhega a relevancia desse projeto e do processo que
envolve sua permanente constru¢cdo e reconstrucao.

Contudo, esse coletivo deve ser, sistematicamente, envolvido nesse processo de reflexdao
critica, diagnoéstico, tomada de decisdes relacionadas com a organizagdo do trabalho escolar
assim como o envolvimento mutuo das dimensdes (administrativa, pedagogico e financeira)
com base nos elementos constitutivos que resulta no acompanhamento, planejamento e

execuc¢do do PPP da unidade escolar.

2.1 GESTAO EDUCACIONAL

A conceituacdo de gestdo no contexto da educagdo brasileira, ¢ relativamente recente,
assentado na articula¢do e mobiliza¢do de esfor¢os humano dentro de uma dindmica coletiva
que supera a concepcao de administragdo, mas, necessariamente, ndo a substitui. De acordo
com Vitor Paro (2015), o conceito de administra¢do, no nosso caso, - da escola, perpassa pela
mediagdo ou utilizagdo racional de recursos disponiveis para a realizacdo de fins determinados,
que no sentido geral, quanto maior a relevancia dos seus objetivos, maior sera a importancia
das media¢des para assim conseguir realiza-los.

Dessa forma, conforme aponta Luck (2015), a promogao de uma gestdo educacional
democratica e participativa esta associada ao compartilhamento de responsabilidades no
processo de tomada de decisdo entre os diversos niveis e segmentos de autoridade do sistema

de ensino e de escolas.
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Por isso, a gestdo educacional tem sido tema de inimeros estudos e pesquisas com
objetivo de promover um bom funcionamento da escola e especialmente na agdo educativa no
espaco da sala de aula com professores ¢ estudantes. Pois, a escola, - lugar onde sistematiza a
gestdo da educacdo e o ensino, tem objetivos claros e definidos permeados pelo compromisso
especial com a formagdo humana.

Assim, a estrutura, organizagdo escolar e gestdo das escolas do campo, particularmente,
constituem elementos relevantes que colaboram para com a aprendizagem e desenvolvimento
das populagdes campesina com o intuito que estes respondam e correspondam as finalidades
educacionais previstas em seu projeto politico-pedagogico.

Portanto, compreende-se a necessidade de refletir e aprofundar sobre a tematica da
gestdo educacional e, especificamente da gestdo escolar e sobretudo, da gestdo da sala de aula,
intencionando colaborar para efetivagdo de uma Educagdo do Campo de melhor qualidade para
todos colocando como desafio na contemporaneidade de poder pensar a gestdo na educacao e
os saberes necessarios para qualificar a pratica educativa nestas unidades escolares situadas em
area fora da cidade, de modo a atender a realidade local e regional, considerando as
diversidades e especificidades das popula¢des do/no campo.

Por esse caminhar, o Coordenador Pedagogico é o elemento mediador/articulador do
processo ensino, aprendizagem e desenvolvimento no ambito ético, politico, histdrico social e
cultural, que através da sua praxis, fortalece a pratica educativa na instituicdo de ensino pela
qual exerce sua fun¢do. Uma unidade escolar que funciona bem na perspectiva de alguns
teoricos, ¢ aquela que melhor favorece o trabalho dos professores, ¢ com isso consegue
melhorar as aprendizagens dos alunos.

Por isso, ha uma articulagdo entre o que acontece no ambito da organizacdo da escola e
o que acontece dentro e fora da sala de aula, pois a organizacdo e gestdo se constituem em
praticas educativas que influenciam a aprendizagem dos alunos e permeiam a pratica dos
professores.

Nesse sentido, ¢ fundamental considerar a importancia das politicas educacionais e das
normas legais para o ordenamento politico, juridico, institucional e organizacional de qualquer
sistema de ensino e da propria escola, mas que precisam sempre ser submetidas a uma avaliagdo
critica do ponto de vista social e ético. Examina-se assim, que sdo estilos de gestdo que se
apresenta nas instituicdes escolares, em que uma cultura vai sendo construida e que precisa ser

de participagédo, ¢ ndo de subordinagéo.
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Portanto, mais que tudo, precisa ser discutida, debatida, avaliada, planejada, sempre
visando responder aos propoésitos da gestdo, da coordenagdo pedagogica, do corpo docente, do

corpo discente, funcionarios, colaboradores e comunidade em geral.

2.2 FORMACAO CONTINUADA

A formacdo continuada € o elemento constitutivo da organizagdo escolar que visa a
contribuir para melhoria e qualidade dos processos de ensinar, aprender, pesquisar e avaliar, em
ciclos continuos de desenvolvimento profissional, de reflexdo critica, que contemplam, além da
formagao, a valorizagdo profissional ¢ a melhoria das condi¢des de trabalho.

Na rede municipal de ensino do Municipio de Mulungu do Morro - Bahia, além do
espaco-tempo previsto nas atividades de Coordenacdo Pedagogica da Educacdo do Campo, ha
existéncia de estrutura de apoio técnico-pedagogico especifica para promogdo da formagdo
continuada em exercicio, representada pelo Programa Formagdo de Educadores do Campo —
Formacampo, que tem como objetivo central realizar atividades de extensdo, por meio da
formacdo continuada dos profissionais que atuam na educagdo do campo, em escolas dos
municipios dos diversos territorios de identidade da Bahia.

De acordo com o respectivo programa, a politica de formacdo de professores faz parte
da trilogia estabelecida entre Estado, politicas educacionais ¢ instituicdes escolares, e se
constituiu como um modelo de regulagido e reforgo com realidades contrapostas demarcadas
pela divisdo social de classes, tendo em vista que o conceito de politica estd em conexdo com o
Estado moderno capitalista.

Essa agdo em movimento estd intimamente ligada numa parceria com a Unido dos
Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME, visando buscar e repassar dados, informagao
e formagdo a todas as secretarias municipais de educacdo, dirigentes ¢ equipes técnicas com
intuito de melhorar a qualidade do trabalho desenvolvido nos sistemas de ensino. Para fortalecer
esse compromisso de apoio técnico ao nosso municipio contamos também com a Unido
Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo - UNCME que tem proposito dar assisténcia
aos Conselheiros Municipais de Educacdo, além de promover a unido e estimular a cooperagao
entre os Conselhos Municipais de Educacéo, buscando solucgdes e resolugdes para os problemas
educacionais comuns e diferenciados dos municipios da Bahia em articulagdio com 6rgaos
publicos e privados tendo em vista o alcance dos objetivos educacionais.

Em consonéncia com o Plano Nacional de Educac¢dao (PNE), o Plano Municipal de

Educacao para além da Meta 8§, prevé também na Meta 16, a garantia de que todos (as) os (as)
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profissionais da educagdo basica prossigam com sua formacdo continuada na area de atuacao,
considerando as devidas necessidades, demandas e contextualiza¢Ges dos sistemas de ensino.

E acrescenta ainda como estratégias especificas para a formacdo dos profissionais da
educagdo, no nosso caso, devendo ser direcionadas & Educa¢do do Campo a: 16.1 - propondo
em regime de colaboragdo, o planejamento estratégico para dimensionamento da demanda por
formagdo continuada ¢ fomentando a respectiva oferta por parte das instituigdes publicas de
educagdo superior, de forma organica e articulada as politicas de formagao dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios; 16.2 - que consolida a politica nacional de formacgdo de
professores e professoras da educagado basica, definindo diretrizes nacionais, areas prioritarias,
institui¢des formadoras e processos de certificagdo das atividades formativas tendo em vista ao
atendimento dos objetivos como condicdo necessaria a todos os profissionais da educacdo que
atuam ou venham a atuar em escolas do campo.

E importante ressaltar que os profissionais de educacio que atuam em unidades
escolares do campo, sem formagdo especifica em Educacdo do Campo, deverao,
necessariamente, participar de cursos, ou de outras agdes de formagdo continuada em
conformidade com os principios definidos na Politica de Educag@o Bésica do Campo.

A proposi¢do e/ou a execucdo da Formacgdo Continuada dos servidores das Carreiras
Magistério Publico em especial aos Educadores das Escolas do Campo ficara/ficarao, portanto,
a cargo do 6rgao da Secretaria Municipal de Educa¢o e da Entidade Mantenedora denominada
Prefeitura Municipal de Mulungu do Morro Bahia, que podera buscar a coopera¢do ou apoio
de Universidades ou Instituigdes de Ensino Superior (IES) parceiras, preferencialmente
publicas, com acompanhamento dos demais 6rgdos que compdem o Sistema Municipal de
Ensino ou até mesmo por meio da adesdo a programas estaduais ou federais de formacgao
continuada, instituidos pelo Ministério da Educagao ou outros, financiadas por recursos federais

descentralizados para a Secretaria de Educagdo e para instituigdes parceiras.

2.3 0 PROCESSO DE AVALIACAO

A avaliagdo é um processo dinamico e sistematico que deve acompanhar todas as etapas
do ensino e aprendizagem da educacdo do campo, possibilitando intervengao e mediagdo em
curso da acdo didatica-pedagogica e que favoreca ajustes constantes no mecanismo da
regulacdo e autorregulardo, podendo identificar conquistas, corrigindo distor¢des, indicando
possibilidades, modificando, alterando, trocando, corrigindo as estratégias, propiciando a
autoavaliacdo por parte do educador e do educando, contribuindo para o sucesso da tarefa

educativa.
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Consideramos na organizacdo do trabalho pedagogico, o papel da avaliacdo formativa
como determina¢do da necessidade de se criar acdes, propostas ou estratégicas de intervengdes
pedagobgicas, no sentido de promover aprendizagens conforme os tempos e ritmos diferenciados
dos estudantes.

Portanto, a funcdo da avaliagdo segundo o SEE/BA (2016), é:

Art. 2° A Avaliagdo ¢ um dispositivo pedagdgico do processo de ensino e de
aprendizagem, de carater investigativo, processual, continuo, cumulativo e
emancipatorio contemplando as dimensdes qualitativa e quantitativa, tendo
como objetivo:

§ 1° Realizar o diagnéstico e o acompanhamento das aprendizagens; § 2°
Subsidiar o (re) planejamento da pratica pedagogica e; § 3° Maximizar o
aproveitamento escolar.

2.4 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

A construcdo coletiva de um Projeto Politico Pedagogico — PPP, de acordo com o que
assevera Eca e Coelho (2021), € uma decisdo politica que nos coloca diante dos nossos proprios
desafios e, a0 mesmo tempo, nos lanca adiante abrindo possibilidades até entdo, possivelmente,
ndo perspectivadas. Essa acdo se constitui como um exercicio pleno de expor-se e compor-se
ao mundo, relacionando-se em movimentos de construcdes e reconstrugoes.

Portanto, o interesse nas questdes que envolvem a gestdo escolar ¢ também
caracterizado pela participacdo da comunidade local e escolar no processo de construgdo de
uma proposta pedagogica e curricular com envolvimento nos objetivos propostos e nas metas a
serem tracados e atingidas. Paro (2008), corrobora com este pensamento afirmando que: A
participacdo da comunidade na escola, como todo processo democratico, ¢ um caminho que se
faz ao caminhar, o que ndo elimina a necessidade de se refletir previamente a respeito dos
obstaculos e potencialidades que a realidade apresenta para a agdo (PARO, 2008, p. 24).

Nesse sentido, a identidade da unidade escolar do campo ¢é definida pela sua vinculagdo
as questoes inerentes a realidade em que esta inserida, no sentido de contribuir para a produgdo
das condigdes de existéncia e permanéncia das familias do campo. Portanto, pensar a educagao
do campo, € pensar em outras pedagogias, que possibilitem as lutas pela superagcdo da opressao
que se impdem a essas populagdes historicamente excluidas dos direitos sociais, que sdo
colonizados em seus modos de existir e produzir realidades.

Dessa forma, € necessario planejar um curriculo, precisamente no ambito de uma base
curricular, respeitando as especificidades e particularidades das modalidades da Educagdo do
Campo, nas respectivas idades/séries dos atores sociais e deve ser algo amplamente analisado.
Pois, de acordo com os autores Eca ¢ Nunes (2021), o curriculo compreendido dessa forma

requer um comprometimento social com a formac¢ao humana e integral dos sujeitos implicados
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em diversos contextos, atravessados pelos marcadores da diferenca de género, sexualidade, raca
e credos.

No contexto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, especificamente
no artigo 14, determinou-se dentre as incumbéncias dos sistemas de ensino, que estes devem
definir as normas da gestdo democratica do ensino publico com a garantia da participagdo dos
profissionais da educacdo na elaboracao da proposta ou projeto pedagogico da escola, além do
envolvimento da comunidade escolar em conselhos escolares ou equivalentes, assegurando a
suas unidades escolares, progressivos graus de autonomia pedagogica, administrativa e
financeira (LDB, art. 15, 1996).

Conforme aponta o Plano Estadual de Educagao — PEE/BA (2016), o Projeto Politico
Pedagogico é um instrumento de construgdo coletiva, essencial para a organizacdo educativa
da unidade escolar, através da defini¢ao de objetivos e metas que norteiam agdes e finalidades
sociopoliticas e culturais para a efetivagdo da funcao social da escola, em consonincia com as
Diretrizes Curriculares Nacionais.

Portanto, o Projeto Politico Pedagdgico — PPP, é entendido como a propria organizagado
do trabalho pedagdgico da escola e sua abordagem estd fundamentada sobre os principios de
igualdade, qualidade, liberdade, gestao democratica e valoriza¢do do magistério que direcionam
para uma escola democratica, publica e gratuita. Além desses principios educativos, a escola
do Campo defini outros principios tais como inclusdo, sustentabilidade, diversidade, dentre
outros a depender da concepcdo do grupo educativo.

Diante das orientagdes legais, cabe ao municipio planejar e executar politicas de
educacdo do campo a fim de garantir o direito a educacdo com qualidade social e isso requer
um trabalho colaborativo tanto entre os o6rgdos do sistema de ensino como da sociedade civil
organizada, através do regime de colaboragdo, entre os gestores municipais ¢ de escola no

sentido de articular agdes que favoregam o pleno funcionamento das escolas do campo.
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CAPITULO 111
ORGANIZACAO CURRICULAR DA EDUCACAO DO/NO CAMPO

A proposta curricular e pedagogica da Educagdo do/no Campo deve compreender todas
as etapas e modalidades da Educagdo Basica, em conformidade com as Diretrizes Operacionais
para a Educac¢io Basica nas Escolas do Campo/Resolucdo CNE/CEB n. 1/2002, junto ao Projeto
Politico Pedagogico da escola. Dessa maneira, principiam decisdes em conjunto de organizar o
trabalho escolar com concepgdes de curriculo engendradas para escolas do campo, discutindo
e defendendo a necessidade historica de construgdo de um curriculo préprio para a educagdo do
campo.

Assim, dentre as modalidades de ensino, destaca-se a Educacdo de Jovens e Adultos —
EJA para as unidades escolares do campo, que ocorrera na sua forma classica, ligadas aos temas
geradores, considerando os segmentos que as compdem, ¢ que estejam integradas a valorizagao
dessa populagdo, articulada a promogao do desenvolvimento sustentavel do campo.

Nesse sentido, a trajetdria de construcdo da Politica Publica de Educacao do Campo no
ambito do Municipio de Mulungu do Morro-Bahia, incluindo a definicdo de seu lugar no
sistema educacional como modalidade de ensino que abriga em seu bojo as etapas da Educacio
Infantil, preferencialmente em classes especificas de pré-escolar, o Ensino Fundamental anos
iniciais e finais e, Educagdo Profissional e Tecnologica - quando esta obtiver demanda - além
da modalidade da Educagao de Jovens e Adultos, a Educacdo Especial na perspectiva inclusiva,
Educacao Escolar Quilombola e Indigena.

Essa breve configuragao se baseia na Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008,
a qual nos assevera que a Educag@o do Campo, preferencialmente devera ser desenvolvida pelo
ensino regular, devendo atender,

Art. 1° A Educagdo do Campo compreende a Educacdo Bésica em suas etapas
de Educacido Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e
destinasse ao atendimento as populag¢des rurais em suas mais variadas formas
de producdo da vida - agricultores familiares, extrativistas, pescadores
artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria,
quilombolas, caicaras, indigenas e outros.

§ 4° A Educagdo do Campo devera atender, mediante procedimentos
adequados, na modalidade da Educagdo de Jovens e Adultos, as populagdes
rurais que ndo tiveram acesso ou ndo concluiram seus estudos, no Ensino
Fundamental ou no Ensino Médio, em idade propria.

§ 5° Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criangas e 0s
jovens portadores de necessidades especiais, objeto da modalidade de
Educacdo Especial, residentes no campo, também tenham acesso a Educagédo
Basica, preferentemente em escolas comuns da rede de ensino regular.
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Portanto, as respectivas matrizes ou estruturas curriculares das etapas e modalidades de
ensino inseridas na Educagdo do/no Campo, ndo diferem daquelas que estdo previstas para as
unidades escolares urbanas. Mas, que € necessario, entretanto, considerar as possibilidades de
diversificacdo dos espagos e tempos escolares, de maneira coerente com as caracteristicas,
necessidades e possibilidades das comunidades escolares, constatadas por meio dos inventarios
espelhadas nos Projetos Politicos Pedagdgicos - PPP implementados conjuntamente de maneira
democratica-participativa.

Nessa perspectiva, estd prevista na modalidade da Educagdo do Campo, as adequagdes
necessarias as peculiaridades da vida no campo de cada regido, definindo-se orientagdes para
trés aspectos essenciais a organizacao da acdo pedagdgica:

I — Conteudos curriculares ¢ metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos/as estudantes da Escola do Campo;

I — Organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

I — Adequagdo a natureza do trabalho no campo.
3.1 CURRICULO: CONCEPCAO

Pensar na perspectiva do curriculo € pensar, sobretudo, da ideia do que elegemos como
formagdo. Nessa direcdo, as perguntas que fazemos quando estamos construindo uma proposta
curricular é: o que ¢é entdo formagdo? quais saberes elegemos como formativos? Desses
questionamentos, existem diversas possibilidades de respostas que se apresentam com essas
indagagOes ¢ demonstram que a proposigao curricular ¢ uma decisdo politica que nos remete as
intencionalidades educativas que assumimos.

Construir uma proposta curricular para rede municipal de ensino ¢ buscar estabelecer
um didlogo entre as perspectivas globais (aqui entendidas como as macropoliticas, produzidas
pelo Sistema Nacional de Educacdo), as locais (entendidas como as micropoliticas, produzidas
pelos Sistemas de Ensino com suas unidades escolares) e o global (intercAmbio entre os valores
culturais globais e locais), a fim de definir politicas de formagdo que ndo estejam sucumbidas
as imposigdes externa determinadas.

Importante destacar que, no ambito da educagdo, conforme aponta Macedo (2012), o
dispositivo que mediatiza o processo de formacdo é o curriculo, no qual sdo explicitados os

saberes eleitos como formativos. Por isso, € necessario compreender a estrutura e a dindmica
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do curriculo por meio dos atores curriculares/curriculantes que podem viabilizar a identificagao
de elementos que ndo sdo possiveis de serem analisados nos documentos institucionais.

Defendemos a ideia de que a formagdo ndo ¢ uma agdo de exclusividade escolar e, por
isso, ndo pode ser prescrita sob garantia de uma expectativa “ao término de... o estudante estara
apto a...”; a formacdo acompanha a vida, experimenta os processos de finitude e infinitude,
como correlatos. Nesse sentido, nos encontramos com as palavras de Freire (2011, p.16) para
dizer que, “formar ¢ muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de
destrezas”; a formacdo ¢ um movimento de experiéncias que se desdobram ao longo da vida.

Portanto, conforme afirmacdo de Silva (2017), o curriculo nas escolas do campo, deve
preparar os seus educandos para a vida na sociedade, dentro de uma perspectiva emancipatoria
e humanistica, e ndo para atender as exigéncias do universo do capital, implicitos nos planos de
cursos, baseados em conteudo prescritivo que apenas priorizam conhecimentos sobre a inser¢ao
no mercado de trabalho com suas inovagdes tecnologicas, ainda que assegurados pelo poder
publico mediante a sua legislag¢do, que orientam o curriculo nos diferentes sistemas de ensino.

A ideia de elaborar ou estruturar o curriculo denota a ligagdo de sequéncia, ordenacao,
unidade e até mesmo de disciplina, indispensaveis a qualquer processo educativo, constituindo
assim, num misto de normas ¢ ldgicas sequenciais, € que segundo apontam os autores da area,
o termo curriculo sofreu alteragdes em varios contextos, no tempo € no espago, principalmente
quando se refere as questoes didatico-pedagogicas.

As bases curriculares que foram implementados na educagao brasileira, segundo Eca
(2021), sempre tiveram como caracteristica comum a globalizagdo/mundializagdo, que mesmo
atrelado as mudancas constantes, sempre buscou orientar o Estado e as institui¢gdes com relagdo
as normas, agdes e propostas desenvolvidas no campo educacional, influenciando diretamente
no curriculo escolar, na autonomia da gestao e nas atividades pedagdgicas desenvolvidas pelos
professores em sala de aula.

De acordo com Ega (2021), a partir da década de 1980, podemos descrever as mudangas

dos modelos curriculares no Brasil, conforme quadro abaixo:

MODELOS DE BASES DA EDUCACAO NACIONAL ‘ CURRICULO ESCOLAR
Anos 80 ‘ Guias Curriculares ‘ Grade Curricular
Anos 90 ‘ Parametros Curriculares Quadro Curricular
Anos 2000/2010 ‘ Diretrizes Curriculares Estrutura Curricular
Atual 2017/2023 ‘ Base Nacional Comum Curricular Matriz Curricular

De modo geral, nas afirmagdes de Eca e Nunes (2021), o curriculo pode ser considerado

como conjunto de a¢des pedagogicas — ou de acdes educativas — que envolve espago, tempo,
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ambiéncia, sujeitos e saberes influenciados por varias instancias da pratica social humana, seja,
movimentos sociais, associa¢des comunitarias, comité e comissdes, universidades e institui¢des
de pesquisa, tecnologias, mundo do trabalho, cidadania, producdo artistica e cultural, dentre
outros, além de atividades desportivas e corporais.

Conforme a Resolucdo n° 2, de 28 de abril de 2008, sobre as questdes pedagogicas, esta
posto que:

Art. 7° A Educacao do Campo devera oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagogico aos alunos, incluindo condigdes infra estruturais adequadas, bem
como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratorios, biblioteca e
areas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade local e as
diversidades dos povos do campo, com atendimento ao art. 5° das Diretrizes
Operacionais para a Educaggo Basica nas escolas do campo.

§ 1° A organizagdo e o funcionamento das escolas do campo respeitardao as
diferencas entre as populacdes atendidas quanto a sua atividade econdmica,
seu estilo de vida, sua cultura e suas tradigoes.

Portanto, pensar, planejar e estruturar o curriculo, precisamente no &mbito de uma base
curricular, respeitando suas particularidades e especificidades das modalidades de ensino nas
respectivas etapas, idades/séries dos atores sociais, deve ser algo amplamente ¢ conjuntamente
analisado. Pois, o curriculo assim compreendido, requer de todo modo, um comprometimento
com a formagdo social e integral dos sujeitos implicados em contextos diversos e atravessados

pelos marcadores da diferenga de género, sexualidade, raga e credos.

3.2 CLASSES MULTIANOS, MULTIETAPAS OU MULTISSERIADAS

A principio, partimos do entendimento de que as classes escolares sdo nominadas* ou
mesmo denominadas de acordo com os respectivos sistemas de ensino’, a qual se utiliza com
base em seus objetivos e principios do ente federativo, ou seja, Unido, Estados, Municipios e
Distrito Federal.

Nessa diregao, para compreendermos o processo de gestdo democratica nas Escolas do
Campo com as turmas multianos, multietapas ou multisseriadas, explicitamos alguns conceitos
basicos das classes da escola do campo, em que de acordo com o Decreto n° 7.352, de 04 de
novembro de 2010, art. 1°, paragrafo 1°, Inciso II, define que “[...] ¢ aquela situada em area

rural, conforme definida pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela

4 Seja qual for a escolha da nomenclatura usada, na construgdo ou (re) elaboragio do documento das Diretrizes
Municipais da Educagao do Campo, precisa explicar o porqué optou por ela.

5 Sistema Municipal de Ensino (SME) ¢ a organizagdo legal dos elementos que se “articulam” para a efetiva
concretizagdo da autonomia do municipio, na area da educagao.
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situada em area urbana, desde que atenda predominantemente, a populagdes do campo”
(BRASIL, 2010).

Ainda no art. 1° do Decreto, o paragrafo 2° traduz como “do campo” as turmas anexas
vinculadas as unidades de ensino (escolas) com sede localizada em area urbana, que funcionam
em condigOes especificadas no Inciso I1, do § 1°. Assim, sdo consideradas turmas multisseriadas
conforme estudos de Queiroz ¢ Azevedo (2010), aquelas cuja organizagdo se caracteriza pela
jun¢do de estudantes de diferentes idades e niveis de escolarizagdo em uma mesma sala de
aula/classe, no mesmo horario/tempo escolar, geralmente, sob responsabilidade de um unico
professor/regente.

As classes Multianos ¢ uma forma de organizagdo curricular implementada em escolas
do campo que geralmente possui baixa demanda de estudantes. E um processo que estd em
construcdo, cujos elementos constitutivos ainda sdo incipientes e as exigé€ncias politico-
pedagbgicas de implementacdo constituem-se desafios a serem superados com um longo e
profundo processo de formacao.

De acordo com autores da area, ao abordarmos as classes multianos, devemos identifica-
las como sendo turmas onde existe um unico professor assumindo e que muitas vezes absorve
inimeras atividades ou fungdes. Por isso, as classes/turmas multianos, ou unidocentes, nos
permitem refletir e (re)pensar sobre tais contradicdes que permeiam o campo na atualidade,
principalmente quando ha constante exigéncia do esforco dado ao professor e suas habilidades
pedagogicas para lidar com as especificidades dessas turmas (BEM; SILVA, 2019).

Em 2006, em virtude do Projeto de Lei n® 144/2005, que organiza o ensino fundamental
em nove anos com obrigatoriedade de matricula a partir dos seis anos de idade, sancionada
posteriormente pela Lei n° 11.274/2006, ao completar as etapas da Educagao Infantil aos seis
anos de idade, o estudante ingressa no 1° ano do ensino fundamental anos iniciais, numa
sequéncia crescente até o 9° ano dos anos finais, concluindo o Ensino Fundamental com nove
anos de Escolaridade apds a educacdo Infantil.

Nesse contexto, é que as Classes Multianos se apresentam, pois se trata da organizagao
curricular presente em Escolas do Campo com pouca demanda de estudantes, juntando variados
anos de escolaridade em uma mesma classe de aula. (BEM; SILVA, 2019).

As Classes Multietapas surgiram a partir da premissa de que a educagdo do campo ¢
responsavel pela formagdo escolar dos sujeitos do campo, fundamentado pelo apelo da I
Conferéncia Nacional realizado em 2001, cujo fomento foi as Diretrizes Operacionais para a

Educacao Basica nas Escolas do Campo: Parecer CNE/CEB n. 36 de 2001 e a Resolugdo
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CNECEB n. 01/2002. Em seguida, foi promulgada pela Resolugdo n° 2, de 28 de abril de 2008,
que estabelece as diretrizes complementares, normas ¢ principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacao Basica do Campo (BRASIL, 2008), e que no
tocante a organizacdo e funcionamento da educagdo basica, estabelece:

Art. 3° A Educagdo Infantil ¢ os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo
sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se os processos
de nucleagdo de escolas ¢ de deslocamento das criangas. § 2° Em nenhuma
hipotese serdo agrupadas em uma mesma turma criangas de Educacao Infantil
com criancas do Ensino Fundamental

§ 1° Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente,
poderdo ser oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo
dos alunos, cabendo aos sistemas estaduais ¢ municipais estabelecer o tempo
maximo dos alunos em deslocamento a partir de suas realidades.

§ 2° Em nenhuma hipoétese serdo agrupadas em uma mesma turma criangas de
Educagao Infantil com criangas do Ensino Fundamental.

Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser
oferecidos nas proprias comunidades das criangas, a nucleacao rural levara em
conta a participagdo das comunidades interessadas na defini¢do do local, bem
como as possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor distancia a ser
percorrida.

Paragrafo unico. Quando se fizer necessaria a adogdo do transporte escolar,
devem ser considerados o menor tempo possivel no percurso residéncia-escola
e a garantia de transporte das criangas do campo para o campo (BRASIL,
2008, p. 2).

Embora no contexto da Lei expresse claramente que ndo € aceitavel a Educacdo Infantil
com estudantes do ensino fundamental, na realidade, os entes federados consideram a jungdo
das etapas, Educacao Infantil com o 1° e 2° ano do ensino fundamental anos iniciais como um
mecanismo de assegurar a Educagéo Infantil dessas criangas mais proximo de suas residéncias
(SILVA; PIMENTEL, 2020). Assim, pode-se dizer que as multietapas atendem as classes de
estudantes da educacdo infantil e do ensino fundamental na mesma turma, ou seja, atende mais
de uma etapa da Educacdo Basica.

As multisseriadas ¢ o termo comumente mais utilizado porque além de ser o que consta
nas leis e diretrizes, também foi o pioneiro na organizagdo das classes escolares com mais de
uma série/etapa, numa mesma classe/turma, e, geralmente, com apenas um professor. O termo
e organizagdo ¢ tao antigo que faz parte ainda do governo imperial, quando em 1827, criou a
“Lei Geral de Ensino”, cujo 1° artigo estabelecia que todas as cidades, vilas e lugares mais
populosos, haveria escolas de primeiras letras que fossem necessarias (ATTA, 2003).

De qualquer modo, € correto afirmar que, independentemente da nomenclatura utilizada,

tanto nos estados como também nos municipios, com relagdo a Educagao Basica para os sujeitos
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do/no campo, ¢ imprescindivel que todos os sistemas de ensino devam realizar “adaptagdes
necessarias” que vao de encontro as particularidades destas populagdes, previsto na LDBEN n.

9.394/96 (BRASIL, 1996, p. 10):

I - Contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural,;

11 - Organizacdo escolar propria, incluindo adequagéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas; I1I - Adequagao a natureza do trabalho na zona rural.

Estes formatos de classe, numa construgdo historica, se apresentam como alternativa,
dentro uma visdo excludente, que visa atender, de forma ainda que fragilizada, aspectos como:
“toda a crianga tem direito a estudar proxima a sua casa e de seus familiares; o transporte escolar
¢ demasiado perigoso para criangas pequenas e o cansaco dele advindo é um agravante para a
aprendizagem” (D'AGOSTINI; TAFFAREL et. al, 2011, p.1). Fatores como este, dao sentido
a existéncia das classes multisseriadas, multietapas ou multianuais, mas também, cumpre o que
esta previsto na legislacdo, que prega sobre a permanéncia das criancas em sua comunidade,
evitando o desenraizamento e o afastamento de suas origens.

Deste modo, para além da discussdo da precarizagdo e da universalizagdo da educagio
escolar para os trabalhadores, vamos tecer consideragdes acerca de como ¢ apresentado nesses
formatos de classe, o conteudo, que sabemos, ¢ controlado por interesses burgueses para manter
os individuos do campo na condi¢cdo de alienagdo e subalternidade (PENA; BRAGANCA,
2019).

Para a construgio ou (re) elaboracio de Diretrizes Municipais da Educagio do Campo®,
consequentemente, engloba todos os formatos de classes, é importante refletir em parametros
que fujam das perspectivas hegemonicas pertencem ao ideario politico neoliberal. A educagdo
do ponto de vista neoliberalista, deixa de exercer sua fungdo social e politica, para aplica-la no

campo do mercado de trabalho e funcionar a sua semelhanga.

Para melhor entendimento, vejamos os trés principais objetivos do neoliberalismo na
educagao:

1. Atrelar a educagdo escolar a preparagdo para o trabalho e a pesquisa
académica ao imperativo do mercado ou as necessidades da livre iniciativa.
Assegurar que o mundo empresarial tem interesse na educagdo porque deseja
uma forga de trabalho qualificada, apta para a competi¢do no mercado
nacional e internacional. [...] 2. Tornar a escola um meio de transmissao dos
seus principios doutrinarios. O que esta em questdo ¢ a adequagao da escola a

® Documento em construgdo pelos municipios baianos que aderiram ao Programa de Formagdo Continuada de
Educadores do Campo - FORMACAMPO, para fortalecimento da educagdo do campo e obedecer ao que prega
a LDBEN 9.394/96.
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ideologia dominante. [...] 3. Fazer da escola um mercado para os produtos da
industria cultural e da informatica, o que, alias, € coerente com ideia de fazer
a escola funcionar de forma semelhante ao mercado, mas é contraditorio
porque, enquanto, no discurso, os neoliberais condenam a participagdo direta
do Estado no financiamento da educagdo, na pratica, ndo hesitam em
aproveitar os subsidios estatais para divulgar seus produtos didaticos e
paradidaticos no mercado escolar. (MARRACH, 1996, p. 46-48).

Esse modelo proposto de educacdo ¢ de toda maneira excludente, visto que vivemos
numa sociedade altamente multicultural e a igualdade de oportunidades desaparece para boa
parte da populagdo, entre eles, os povos do campo.

Assim, ¢ preciso pensar numa proposta pedagogica que valorize os sujeitos do campo ¢
suas especificidades e particularidades. Na obra “Por uma Educagdo do Campo” (ARROYO,
2011), aposta numa escola multisseriada que se trabalhe em oposicdo a seriada, pois ele entende

que da forma que € posta, ¢ uma acao falida, com tendéncia ao exterminio dessas classes:

Quero dizer a vocé€s uma coisa: estudei numa escola rural multisseriada, alias
nem se falava multisseriada, nunca tinha ouvido falar em série. A palavra
multisseriada tem um carater negativo para a visao seriada urbana. Como se a
escola urbana seriada fosse boa, o0 modelo; e a multisseriada fosse ainda algo
que vamos destruir, para um dia criar a escola seriada no campo. Por favor
nao cometa este disparate. Ndo tragam para o campo a estrutura escolar seriada
urbana. Estamos no momento de acabar com a estrutura seriada urbana e nao
teria sentido que, na hora em que vocés pensam numa escola basica do campo,
pegassem um modelo que ja esta todo ele quebrado, caindo aos pedacgos, que
¢ o sistema seriado. Vocés sabem que o sistema seriado estd acabado no
mundo inteiro ja faz muito tempo. O Brasil ¢ um dos ultimos paises a manter
essa escola rigida de séries anuais, de bimestres, € nds ndo podemos transferir
esta loucura para o campo. Por favor, ndo transfiram isto para o campo
(ARROYO, 2011, p. 83).

Neste contexto, um documento que pense as turmas/classes multisseriadas/multietapas
ou multianos para além dos moldes prontos, e, geralmente, urbanocéntricos hegemonicos, a
escola do/no campo precisa se entender como “concepcao, realizacao e avaliagdo de seu projeto
educativo, uma vez que necessita organizar seu trabalho pedagdgico com base em seus alunos”
(VEIGA, 1998, p. 11-35).

Para tanto, Veiga (1998) orienta que a escola precisa junto a seus pares, deixar claro e
evidente quais as finalidades na educacdo: cultural, social, politica ¢ humanistica; refletir sua
estrutura organizacional: administrativas ¢ pedagdgicas de modo a contemplar as necessidades
dos estudantes e da comunidade que o cerca.

Para além disso, pensar o curriculo numa perspectiva de reconhecimento do homem do

campo acima dos idearios e de relagdes de poder quase sempre controlada pelos curriculos
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hegeménicos, e sobretudo, refletir sobre a avaliagdo, e aqui cabe um paréntese para lembrar que
estamos nos referindo as classes sejam multisseriadas, multietapas ou multianos.

Nesse sentido, para além da avaliagdo das propostas pedagogicas da escola do progresso
de estudantes; é preciso pensar o espago-tempo escolar, atrelando-o, as vivéncias e movimentos
socioculturais dos discentes, otimizando o tempo do conhecimento escolar que ¢ marcada pela
segmentacdo do dia letivo. Além disso, € preciso pensar também,

o tempo para que os educadores aprofundem seu conhecimento sobre os
alunos e sobre o que estdo aprendendo. E preciso tempo para acompanhar ¢
avaliar o projeto politico-pedagdgico em agdo. E preciso tempo para os
estudantes se organizarem e criarem seus espagos para além da sala de aula
(VEIGA, 1998, p.11-35).
Partindo desse pressuposto, uma proposta educacional que converse com o0s interesses
dos povos campesinos, ndo descarta a evolu¢do do conhecimento cientifico, mas reorganiza as

prioridades e passa para inserir novos conhecimentos, a partir de suas necessidades e vivéncias.

3.3 MATRIZ CURRICULAR DA ESCOLA

A partir da década de 80, os modelos de bases curriculares implementados na educagéo
brasileira sempre tiveram como caracteristica comum o fato de terem sido elaborados dentro de
um contexto globalizado ou mundializado, buscando direcionar e orientar as Na¢des em relacdo
as agodes, normas e propostas desenvolvidas no campo educacional, influenciando desta forma
direta no curriculo escolar, na autonomia da gestdo e nas atividades pedagdgicas desenvolvidas
pelos educadores (ECA; NUNES, 2021)

Conforme apontam os autores da area, apesar de ndo terem registrado a sua evolugdo, o
termo curriculo sofreu alteracdes em varios contextos, no tempo e no espago, principalmente
quando se refere as questdes didatico-pedagogicas. Assim, a ideia de curriculo denota a ligacao
de sequéncia, ordenagdo, unidade e até mesmo de disciplina, indispensaveis a qualquer processo
educativo, constituindo num misto de normas l6gicas sequenciais.

Nesse sentido, a implementagdo de uma Matriz Curricular da Escola, considerada como
conjunto de componentes curriculares que estruturam todo o percurso formativo, organizado de
modo sequencial, € parte integrante do Projeto Politico Pedagdgico — PPP e, deve ser concebida
de forma a direcionar a estrutura e organizacao escolar, respeitando o espaco e tempo com as
caracteristicas de cada unidade de ensino do campo

Em se tratando da rede de ensino do Municipio de Mulungu do Morro - Bahia, os eixos

transversais assumidos no Curriculo em Movimento, dialogam com a Educa¢do do/no Campo
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exigindo a criacao de acdes e estratégias didatica-pedagdgicas para aborda-los, em vista que, a
diversidade de atendimento gera, consequentemente, a diversidade de organizagdo escolar ¢
curricular.

Para isso, no cumprimento de sua missao, - fazer a aprendizagem acontecer em cada
unidade escolar do Campo deve necessariamente reconhecer os documentos normativos e
orientadores, a qual devera constar nas matrizes curriculares apresentadas como embasamento
teorico-metodologico. Nesse sentido, torna-se imprescindivel ampliar o debate sobre a Base
Nacional Comum Curricular e a Parte Diversificada do Curriculo, em que se pretende superar
uma dicotomia pré-existente de horarios definidos para ambas as partes, com finalidades de que
sejam trabalhados nas 4reas e componentes curriculares, os conhecimentos de forma
complementar e indissociavel.

Considerando a diversidade do Municipio de Mulungu do Morro - Bahia, pertencente
ao Territorio de Identidade Irecé, outras tematicas poderdo ser acrescidas ao curriculo escolar,
uma vez que, demandam de atengdo, cuidado e atuacdo a comunidade campesina,
transversalizando e integrando ao curriculo em movimento das escolas do campo, explicitado
na parte prescritiva ou formal, contemplando as intenc¢des e os contetidos de formagdo, bem
como na parte ndo prescritiva, evidenciado nas relagdes interpessoais dos integrantes da
comunidade escolar, pautadas no respeito e na convivéncia com a diversidade dos grupos
humanos ali existentes e, também, explicitada na arquitetura escolar garantindo a inclusdo, o
interesse pelo saber/conhecimento e para a experimentagdo, a promog¢do da convivéncia, a
producdo e fruicdo da arte e cultura e a insercdo na vida cidada, a partir do (re)conhecimento
de direitos e deveres (DCRB, 2020).

Partindo desse pressuposto, ndo ha como propor a Politica Publica para a Educagéo do
Campo sem considerar a transversalidade dos aspectos ligado ao universo do Trabalho, da
Educacdo para a Sustentabilidade, a Educacdo Ambiental ¢ a Agroecologia, a Cultura,
Juventudes, os Movimentos Sociais ¢ as relagdes de género e Sexualidade. Pois, Educagdo para
a Diversidade, na qual se insere a Educagdo do Campo pressupde também abrir caminhos para

a Cidadania e para os Direitos Humanos.

3.3.1 Trabalho

As acdes estabelecidas nos espagos escolares, ou precisamente, no interior da unidade
escolar sdo marcadas por relagdes e interagdes bem mais amplas, tendo em vista que, a educagao

nao pode ser pensada de forma dissociada do contexto social ou mesmo posicionada fora da
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sociedade dividida em classes, cuja transformagdes que nela ocorrem alteram bruscamente as
condig¢des historicas e de vida do individuo.

Segundo Caldart, Pereira, Alentejano e Frigoto (2012), na modalidade da Educagéo do
Campo, a matriz trabalho é considerada como principio educativo. Pois, “seu campo especifico
de discussdo teodrica ¢ o materialismo historico, na qual se parte do ambito do trabalho como
produtor dos meios de vida tanto nos aspectos materiais quanto culturais” (p. 749).

Nesse sentido, a luta social pela terra, assim como o trabalho como produgdo da vida e
a sustentabilidade socioambiental agroecologica com suas finalidades, ja contém em seus
principios a fundamentaco do direito a diferenga e respeito aos direitos humanos como fatores
que enobrecem os processos educativos e caminham para o desenvolvimento integral das
sociedades.

Nessa seara de mudancas, transformacdes, fatos e acontecimentos, verifica-se que o
capitalismo vem assumindo caracteristicas peculiares que reforcam a exploracao do trabalho
humano, negando os seus direitos sociais e, no caso especifico do Campo, a expropriagdo do
trabalhador da terra, com uma forte tendéncia em transformar o homem e a natureza em
mercadorias. Uma cruel tendéncia pela qual o lucro e a acumulagdo de capital tém mais
importancia que a propria vida humana, que segundo Marx (1964),

O trabalhador torna-se mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto mais a
sua produgdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador torna-se uma
mercadoria tanto mais barata, quanto maior numero de bens que produz. Com
a valorizagdo do mundo das coisas aumenta em propor¢do direta a
desvalorizagdo do mundo dos homens. O trabalho ndo produz apenas
mercadorias; produz-se também a si mesmo e ao trabalhador como
mercadoria, e justamente na mesma propor¢ao com que produz bens. (MARX,
1964, p. 159)

No Brasil, o processo de desenvolvimento histérico de escolarizagdo da classe
trabalhadora no meio rural brasileiro ¢ de fato muito lento e chega ao século XXI com déficits
agravantes com relacao os trabalhadores do campo, causando desigualdades sociais, sobretudo,
pela falta ou escassez de recursos didatico-pedagogicos ou problemas estruturais, cuja escolas
do campo sdo fortemente penalizadas, além do fechamento de unidades devido ao processo de
nucleagdo, dentre outros fatores que afetam essas instituigdes de ensino do Campo.

Portanto, conforme aduzem Bezerra e Jesus (2016), a expropriagdo do trabalho do
homem do campo e a precarizagdo da condicao de vida, ocasionaram, e ainda t€ém ocasionado
grande impacto social no meio rural e nos povos campesinos e contribuem para o “esvaziamento
do campo” (p.241). E no contexto de mudangas na configuragdo do meio rural, assim como nas

condicdes objetivas de vida, mudou também o homem, o trabalhador do campo e que ndo pode
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ser pensado como alguém atrasado, isolado, excluido completamente de quaisquer resquicios

de desenvolvimento.

3.3.2 Sustentabilidade

A Educacdo para a Sustentabilidade compde o curriculo em movimento da educagdo do
campo como eixo transversal, revelando ser uma tematica que deve perpassar por todos os
conteudos, além de constar nas praticas pedagdgicas dos professores para com os estudantes
das escolas do campo tendo como um objetivo de aprendizagem privilegiado, ou seja, um
horizonte de fundamentos teéricos a apontar para questoes sociais relevantes para o futuro.

Dentro de seus temas fundantes temos: a produg@o e consumo consciente; qualidade de
vida; alimentagdo saudavel; economia solidaria; agroecologia; ativismo social; cidadania
planetaria; ética global; valorizagdo da diversidade, entre outros.

Por fim, a Educagdo para a Sustentabilidade, como eixo transversal, deve ser
contemplada na Educagdo do Campo de acordo com os principios da Agroecologia, uma vez
que esta ultima retine um conjunto de conhecimentos e praticas produtivas socialmente justas e

ambientalmente sustentaveis.

3.3.3 Educa¢ao Ambiental

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), através da
Resolucdo CNE/CP n. 2/2012, apresentam um conceito critico da Educagdo Ambiental com
relacdo a sociedade e a natureza, em que cada individuo pode intervir na natureza com inimeras
possibilidades de interagdes e transformagdes por meio da acdo-reflexdo-agao. Nesse sentido,
de acordo com Cruz (2022), houve de fato uma conquista historica e significativa com mengao
a Educagdo Ambiental nas diversas legislagdes educacionais, especialmente na Lei de
Diretrizes e Bases — LDB (Lei 9394/96), no Plano Nacional de Educacdo — PNE (Lei
13.005/04), nas Diretrizes Curriculares da Educacao Basica e Superior.

Com base em estudos, pesquisas e experiéncias na contemporaneidade busca-se
compreender e ressignificar a relagdo dos seres humanos com a natureza, tendo em vista que, a
Educagdao Ambiental ¢ um processo em construcao e assim nao ha conceituagdo consensual.
Por isso, consequentemente, decorrem das praticas educacionais que muitas vezes sao
fragmentadas, reducionistas e unilaterais da problematica ambiental e sua abordagem

geralmente € despolitizada e ingénua dessa tematica.
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Nesse sentido, vem se afirmando como valor ético-politico orientador de um projeto de
sociedade ambientalmente sustentavel, em que se possa construir uma relagdo simétrica entre
os interesses das sociedades e os processos naturais.

O sistema legislativo brasileiro comporta diferentes dispositivos legais com foco
especifico na Educagdo Ambiental, as quais necessariamente, balizam as Diretrizes aqui
formuladas. Primordialmente, considera-se a Constituicdo Federal de 1988 (CF/88), em
especial, seus artigos 23, 24 e 25, no que diz respeito diretamente ao tema, em que determina
explicitamente que o Poder Publico tem a incumbéncia de promover a Educagdo Ambiental em
todos os niveis de ensino (inciso VI do § 1° do artigo 225 do Capitulo VI, dedicado ao Meio
Ambiente), tido como um dos fatores asseguradores do direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado. Em seguida a promulgacao da Lei n. 9.795, de 1999, que além de
dispor sobre a Educagdo Ambiental, institui a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental
(PNEA).

Importante destacar que a legislacdo brasileira referente a Educagdo Ambiental, ¢é
resultado da expressa preocupagdo a nivel mundial de protegdo ambiental e desenvolvimento
sustentavel, e portanto ocorre o reconhecimento do papel transformador e emancipatorio da
Educacdo Ambiental em torna-se cada vez mais visivel diante do atual contexto nacional e
mundial que se evidencia, na pratica social, nas mudancas climaticas, a degradagao da natureza,
a reducdo da biodiversidade, os riscos socioambientais locais e globais, as necessidades
planetarias. Assim, a Educagdo Ambiental:

- Visa a construcdo de conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades,
atitudes e valores sociais, ao cuidado com a comunidade de vida, a justica e a equidade
socioambiental, e com a protecdo do meio ambiente natural e construido;

- Nao ¢ considerada como atividade neutra, pois envolve valores, interesses,
visdes de mundo; desse modo, deve assumir, na pratica educativa, de forma articulada e
interdependente, as suas dimensdes politica e pedagogica;

- Deve adotar uma abordagem em que considere a interface entre a natureza, a
sociocultural, a produgdo, o trabalho, o consumo, superando a visdo despolitizada, acritica,
ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica pedagdgica das institui¢cdes de ensino;

- Deve ser integradora, em suas multiplas e complexas relagdes, como um
processo continuo de aprendizagem das questdes referentes ao espago de interagdes
multidimensionais, seja biologica, fisica, social, econdmica, politica e cultural. Diante disso,

ela propicia mudanga de visdo e de comportamento mediante conhecimentos, valores e
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habilidades que sdo necessarios para a sustentabilidade, protegendo o meio ambiente para as
geracdes presentes e futuras.

A educagdo escolar, em todos os niveis, é espaco em que se ressignifica e se recria a
cultura herdada, reconstruindo-se as identidades culturais, em que se aprende a valorizar as
raizes proprias das diferentes regides do Pais. Essa concepgao exige a superagdo do rito escolar,
desde a construga@o do curriculo até os critérios que orientam a organizagao do trabalho escolar
em sua multidimensionalidade, privilegia trocas, acolhimento e aconchego, para garantir o bem-
estar de criancas, adolescentes, jovens e adultos, no relacionamento entre todas as pessoas.

Para que os estudantes constituam uma visdo da globalidade ¢ compreendam o meio
ambiente em todas as suas dimensdes, a pratica pedagogica da Educagdo Ambiental deve ter
uma abordagem complexa e interdisciplinar. Dai, decorre a tarefa ndo habitual, mas, a ser
perseguida de estruturagao institucional da escola e de organizagao curricular em que mediante
a transversalidade, supere a visdo fragmentada do conhecimento e amplie os horizontes de cada
area do saber.

Cabe também aos sistemas de ensino e as instituicdes educacionais desenvolverem
reflexdes, debates, programas de formagdo para os docentes e os técnicos no sentido de se
efetivar a inser¢do da Educagdo Ambiental na formagdo académica ¢ na organizagdo dos
espagos fisicos em geral.

Partindo-se do entendimento de que o curriculo institui e ¢ instituido na pratica social,
representa um conjunto de praticas que proporcionam a producao, a circulagdo e o consumo de
significados no espaco na sociedade, que contribuem, intensamente, para a construcdo de
identidades sociais, culturais, ambientais. Curriculo refere-se, portanto, a criagdo, recriacao,
contestagdo e transgressao.

O compromisso da instituicdo educacional, o papel socioeducativo, ambiental, artistico,
cultural e as questdes de género, etnia, raga e diversidade que compdem as agdes educativas, a
organizagdo ¢ a gestdo curricular sdo componentes integrantes dos projetos institucionais e
pedagogicos da Educagido Basica e da Educagdo Superior.

A consciéncia do meio ambiente mostra-se tdo relevante que a propria Constituicdo
Federal 1988, no artigo 225, afirma que “todos t€ém o direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras

geracdes”.
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A Educagdo Ambiental no Brasil, segundo diretrizes do MEC, ¢ desenvolvida por meio
de trés modalidades basicas: projetos, disciplinas especiais ¢ inser¢do da tematica ambiental nas
disciplinas (BRASIL, 2007). Portanto, essa acdo ndo ¢ uma area de conhecimento e atuacgao
isolada, tanto que os principios e objetivos da Educacdo Ambiental se coadunam com os
principios gerais da Educac@o contidos na Lei 9.394, de 20/12/1996 que, em seu artigo 32,
assevera que o ensino fundamental tera por objetivo a formagao basica do cidaddo mediante:
(...) I —a compreensdo do ambiental natural e social do sistema politico, da tecnologia das artes
e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

Com relagdo as Diretrizes, o Conselho de Educago junto ao 6rgdo da Secretaria de
Educacao do Municipio estabeleceu normas complementares para o sistema municipal de
ensino em sua Proposta Curricular da Rede de Ensino, e, portanto, estas diretrizes devem tornar
efetiva a educacdo ambiental em todas as etapas e modalidades da Educacao do Campo sob a
nossa jurisdigdo. Os orgdos normativos, assim como os executivos do sistema de ensino,
deverdo se articular entre si e com as universidades e demais instituicdes formadoras de
profissionais da educag@o, onde os cursos e programas de formacao continuada dos professores,
gestores, coordenadores, especialistas e outros profissionais que atuam na Educacdo Basica
capacitem para o desenvolvimento didatico-pedagogico da dimensdo da Educagdo Ambiental
na sua atuagdo escolar.

a) Educacio Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental:

1.  Emprego de recursos pedagogicos que promovam a percep¢do da interacdo
humana com a natureza e a cultura, evidenciando os aspectos estéticos, éticos, sensoriais e
cognitivos em suas multiplas relagdes;

2. Desenvolvimento de projetos interdisciplinares e transdisciplinares que
valorizem a dimens@o positiva da relag@o dos seres humanos com a natureza, valorizando ainda
a diversidade dos seres vivos, das diferentes culturas locais, da tradi¢@o oral, entre outras;

3. Promogdo do cuidado com as diversas formas de vida, do respeito as pessoas na

sociedade, e do desenvolvimento da cidadania ambiental.

b) Anos Finais do Ensino Fundamental:

1. Aprimoramento da cidadania ambiental em uma visdo prospectiva, critica e
transformadora dos desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geragoes;

2. Compreensido da génese e dindmica da natureza e das alteragdes provocadas pela

sociedade humana.
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3.3.4 Agroecologia

A Educagdo do Campo uma vez que ¢ pensada a partir dos sujeitos, seus saberes e
fazeres, a Agroecologia, realiza da sua maneira o mesmo movimento, reconhecendo e
utilizando os conhecimentos tradicionais para a producao sustentavel de alimentos. Por isso,
deve necessariamente estar presente no curriculo escolar e no cotidiano pedagdgico de todas as
Escolas do Campo no sentido de promover a transformacgdo das praticas agricolas de forma
mais sustentaveis que garantam a sobrevivéncia das comunidades camponesas uma vez que
estas dependem dos recursos naturais para garantir seu modo de ser e viver.

Partindo dessa perspectiva, a Agroecologia, segundo Leff (2002, p.42), “incorporam
principios ecologicos, valores culturais as praticas agricolas que, com o tempo foram
desecologizadas e desculturalizadas pela capitalizagdo e tecnificacdo da agricultura”
representado pelo agroecosistemas que ¢ formado por um conjunto de conhecimentos
sistematizados, baseados em saberes tradicionais (dos povos originarios e camponeses) que faz
parte da sustentabilidade. E, devido as dimensdes de seu conceito, constitui-se como um
paradigma do Campo, uma vez que, integra varios principios e matrizes dessa modalidade de
ensino.

Na educagdo do campo, a Agroecologia ndo se limita ao papel de instrumento
metodoldgico, e sendo assim, posiciona-se em um campo mais abrangente, relacionado a uma
matriz sociocultural ou comunitaria, evidenciando a necessidade do dialogo entre saberes e
reconhecendo o saber legitimo pela qual as populacdes do campo sem descartar ja sdo
portadoras da relevancia da ciéncia e tecnologia. Portanto, ndo podemos perder de vista, que as
populagdes camponesas ja possuem um acumulo de conhecimentos empiricos sobre as culturas,
técnicas e a terra a ser cultivada, como bem assevera Caporal e Costabeber (2002), além das
condicdes locais do solo, relevo, clima e vegetacdo, e interagdes ecologicas, sociais,
econdmicas e culturais.

Partindo dessa ideia, a educagdo ¢ a Agroecologia pressupdem a transformacdo da
realidade, levando em consideragdo um novo projeto de desenvolvimento do campo que rompa
com a logica da monocultura, do latifindio e das demais formas de exclusdo. Assim, tanto a
Educacdo do Campo quanto a Agroecologia contribuem para a quebra das estruturas
econdmicas, sociais e politicas de dominagao que existem e persistem ha séculos em nosso pais.

A conjugacdo entre a educacdo do campo e a Agroecologia se apresenta como
primordial para a constru¢ao de uma educacao libertadora, proporcionando, aos camponeses €

camponesas, melhor qualidade de vida e trabalho. Uma a¢do educativa no campo, seja ela de
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elevacdo de escolaridade ou extensdo, deve-se, entretanto, necessariamente privilegiar a
integracdo entre os principios da educagdo do campo e¢ a producdo do conhecimento

agroecologico, assim como das praticas e experiéncias dos/das agricultores/as.

3.3.5 Cultura

O termo cultura, “trata-se da criacdo e da recriagdo que emerge das relacdes nas quais
os seres humanos, ao transformarem o mundo, simultaneamente transformam a si proprios”.
Esta matriz relaciona-se diretamente com a matriz terra, quando “essas transformacdes se dao
na ordem material, ou seja, quando a criacdo e a recriagdo tomam materiais da natureza, dando
a ecles formas que ndo possuiam até entdo” (CALDART; PEREIRA; ALENTEJANO,;
FRIGOTTO, 2012, p. 179).

Aliados a essa dimensdo, somam-se os aspectos imateriais da cultura (LARAIA, 2001),
que dialogam com as criagoes que independem do trabalho a partir da terra, como contagdo de
historias, poesias, cantigas, dancas, brincadeiras, técnicas de produgdo artesanal, receitas etc.

Em uma ampla concepgdo de cultura, podemos compreendé-la como tudo o que foi
produzido pelo/a homem/mulher no processo civilizatoério da humanidade, em todos os campos,
como, por exemplo, nas artes, na midia, cinema, dancas, dentre outros. Sao atividades variadas
produzidas por grupos sociais, por cada regido e por diversas etnias que formam a sociedade
brasileira.

Ressaltamos nesse aspecto, a necessidade de uma analise histdrica, politica e economica
neste campo, que ndo € 0 nosso objetivo no presente documento que se configura como uma
sugestdo ou orientagdo para o desenvolvimento do tema.

Posto isso, lembramos que em 1997 foi instituido os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) que propunham

que a escola assuma a valorizaggo da cultura de seu proprio grupo e, a0 mesmo
tempo, busque ultrapassar seus limites, propiciando as criangas e aos jovens
pertencentes aos diferentes grupos sociais o acesso ao saber, tanto no que diz
respeito aos conhecimentos socialmente relevantes da cultura brasileira no
ambito nacional e regional como no que faz parte do patriméonio universal da

humanidade. (BRASIL, 1998, p. 43).

A Resolugdo CNE/CEB n° 7, de 14 de dezembro de 2010, a qual estabelece as Diretrizes

Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos, corrobora as PCN ao ratificar, no seu art. 5°

O direito a educagdo, entendido como um direito inalienavel do ser humano,
constitui o fundamento maior destas Diretrizes. A educagdo, ao proporcionar
o desenvolvimento do potencial humano, permite o exercicio dos direitos
civis, politicos, sociais ¢ do direito a diferenca, sendo ela mesma também um
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direito social, e possibilita a formagao cidada e o usufruto dos bens sociais ¢
culturais (BRASIL, 2010, p. 1).

Embora vivamos cotidianamente com as consequéncias das desigualdades advindas e
impostas pelo sistema capitalismo neoliberal, os marcos legais e normativos avigoram a
necessidade da escola, l6cus privilegiado da sociedade ocidental para a escolarizagdo da pessoa,
possibilitar o acesso aos bens culturais construidos ao longo da evolugdo da humanidade, em
um exercicio permanente de ir e vir, do local ao global, dentro das contradigdes inerentes ao
que ¢€ cultura popular e a cultura de um grupo dominante, o qual determina o que € cultura e o
que ndo ¢ cultura.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel enfatizar o desenvolvimento da consciéncia
critica, da analise critica do/a docente sobre os meandros postos, por meio de um arcabougo
juridico normativo, na educagdo os quais sdo materializados no cotidiano da escola. Por isso, é
imprescindivel a “valorizagao das diferentes manifestagdes culturais, especialmente a da cultura
brasileira; da construgdo de identidades plurais e solidarias” (BRASIL, 2010, p. 2).

Assim, cada Municipio deve aprender a abrigar sua memoria material e imaterial, uma
vez que as manifestagdes, expressoes desta se constitui em um legado para as proximas geragoes
e, sobretudo guarda os alicerces da construgdo da identidade étnica, cultural, do sentimento de

pertencimento aquele grupo, aquela comunidade.

3.3.6 Juventudes

A Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO),
estabelece que pessoas de 15 a 24 anos de idade, compde a parcela da populagdo jovem,
enquanto a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) utiliza a faixa etaria de 15 a 19 anos para
definir jovens e de 20 a 24 para jovens adultos. No Brasil, a Lei n° 12.852, de 5 de agosto de
2013, a qual institui o Estatuto da Juventude e cria o Sistema Nacional de Juventude
(SINAJUVE), define que pessoas jovens sdo aquelas situadas entre 15 ¢ 29 anos de idade,
porém “§ 2° Aos adolescentes com idade entre quinze ¢ dezoito anos aplica-se a Lei n® 8.069,
de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente), e, excepcionalmente, este
estatuto, quando nao conflitar com as normas de protecao integral do adolescente” (BRASIL,
2013, p. 1).

As pesquisas sobre juventudes no Brasil se desenvolveram a partir da década de 1990,
porém a concepgdo sobre juventudes expressas por meio das politicas publicas, continua a ser

aquela do assistencialismo, do problema social. Jovens que precisam de intervengdo, assim,
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torna-se imperiosa formulacao de programas para a formagao profissional, para o trabalho, a

fim de controlar a reflexdo e os corpos jovens.

3.3.7 Movimentos Sociais

A Educacdo do/no Campo ¢é resultado de diversas lutas dos movimentos sociais
populares do campo por justica social. Historicamente, essas lutas renderam conquistas
importantes, a exemplo dos dispositivos constitucionais € marcos politicos e legais que versam
sobre o tema.

De acordo com o Documento Curricular Referencial da Bahia — DCRB (2020)’, em se tratando
da realidade do campo e a disputa de projetos de desenvolvimento: sujeitos do campo, conflitos, reforma
agraria e agroecologia, esta em curso, um projeto governamental “[...] alicercado em bases ideologicas
fascistas, anticivilizatorias, violentas, de exterminio do outro, neste caso, do povo empobrecido do
campo e da cidade” (CANUTO, et al, 2020. p. 22). Este projeto se expressa por meio de um conjunto
de medidas governamentais que, além de manter a Reforma Agraria, a demarcacao e titulagdo de terras
tradicionais estagnadas, investe de maneira estratégica em medidas de enfraquecimento dos 6rgaos de
protegdo e fiscalizagdo indigena e ambiental, como ¢ o caso da Fundagao Nacional do Indio (FUNALI) e
o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente (IBAMA), estimulando atividades garimpeiras, de mineragdo
e ampliagdo das fronteiras agricolas sobre as terras indigenas.

Por esta razdo, os mais diversos movimentos sociais do campo também se organizam na
tentativa de romper com essa logica perversa de desenvolvimento agrario, pressionando o
Estado em busca da defesa do Campo em sua relagdo com a forma de produgao e reprodugdo
da vida e da riqueza, a partir da perspectiva agroecologica. Essa manifestacdo de Iuta é
emergente e parte das proprias contradigdes, antagonismos ¢ tensdes que vem se desdobrando
e intensificando no espago agrario (DCRB, 2020).

Segundo o proprio Referencial Curricular da Bahia, no interior dessas lutas, encontrasse
o direito a Educa¢do do Campo, por um projeto de educacdo camponesa que atenda
permanentemente as reais necessidades dos sujeitos de modo coletivo e direitos vinculado aos
interesses da classe trabalhadora, em geral, € da camponesa, em especifico.

Entretanto, para os movimentos sociais camponeses ¢ para o movimento de defesa do
ensino publico, gratuito e de qualidade social para todos, a Educagdo do Campo ndo se

configura apenas como uma modalidade de ensino, mas, sobretudo, como bandeira de luta que

70 Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) é o normativo estadual que visa orientar os Sistemas, as
Redes e Instituicdes de Ensino das etapas da Educac@o Basica do Estado, na elaboragdo dos seus referenciais
curriculares e/ou organizacio curricular escolar, por meio dos seus Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP).
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se delineia enquanto fenomeno da realidade agraria brasileira que corresponde aos
enfrentamentos a partir do movimento histérico-politico-social que surgem a partir de luta dos
povos do campo, em suas tomadas de decisdo nas tensdes e confrontos entre projetos de

desenvolvimento do campo e da prépria educagdo (DCRB, 2020).

3.3.8 Sexualidade

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em uma secao intitulada Orientagdo
Sexual, define em 1998, “que a escola trate da sexualidade como algo fundamental na vida das
pessoas, questdo ampla e polémica, marcada pela historia, pela cultura e pela evolugdo social”
(BRASIL, 1998, p. 67). Além disso, parte de uma fragil premissa que a familia abordou o tema
com 0s/as jovens. A escola cabe tratar o tema de forma transversal, isto é, devera ser abordado
por todas as disciplinas.

Entretanto, Gesser, Oltramari e Panisson (2015) chamam a atengdo para o carater
moralista, religioso e biomédico (centrado, ainda, no binémio saude/doenga) presente no
discurso dos/as docentes ao discorrerem sobre a tematica, bem como a maneira preconceituosa
e discriminatdria que sdo tratadas as diversas manifestacdes sexuais dos/as criangas e jovens.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental de nove anos - DCNEF
(BRASIL, 2010, p. 5), a sexualidade ¢ considerada como um dos temas que “devem permear o
desenvolvimento dos conteudos da base nacional comum e da parte diversificada do curriculo”.

Nesta, o termo sexualidade aparece uma tnica vez, mais precisamente, no artigo 16.
Apesar das fontes de informacgdes e dos avangos tecnologicos, cientificos e digital,

discutir sobre comportamento sexual, sexualidade, orientacdo sexual, ainda se constitui um
verdadeiro tabu, ou seja, uma questdo a ser evitada na escola, embora se constate, por exemplo,

que

Entre os jovens de 13 a 29, ha mais casos de AIDS em meninas que em
meninos, contrariando os registros epidemioldgicos de décadas anteriores, em
que no quadro geral, a propor¢ao de homens infectados apresentava-se maior
do que o ntimero de mulheres. Em 2011, foram registrados 828 casos de AIDS
em jovens brasileiros de 15 a 24 anos. Assim, o foco em prevengdo e
conscientizagdo para a realizacdo dos testes € uma das metas atuais das
instancias de saide (MORAIS; AMORIM; RODRIGUES, 2019, p. 2474).

No Plano Nacional de Educacdo (PNE) instituido pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de
2014, o tema sexualidade ndo aparece. Porém, estd a Meta 7, a estratégia 7.23, diz que compete

a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios,
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garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de acdes destinadas a capacitagdo de educadores para
detecgdo dos sinais de suas causas, como a violéncia doméstica e sexual,
favorecendo a adogdo das providéncias adequadas para promover a construgdo
da cultura de paz ¢ um ambiente escolar dotado de seguranga para a
comunidade (BRASIL, 2014, p. 8).

Observamos que no PNE em vigéncia o tema sexo, sexualidade ¢ inexistente. Tal fato,
de acordo com Rafaela Oliveira Borges e Zulmira Newlands Borges (2018, p. 5) se produzira
“como um efeito domino, no final do primeiro semestre de 2015, a retirada macica de questdes
relativas a género e sexualidade de diversos planos estaduais € municipais de educagdo”. Além
disso, notamos que a sexualidade esta articulada de forma implicita a violéncia.

Na BNCC do Ensino Fundamental (2017), diz que nos anos finais

sdo abordados também temas relacionados a reproducdo e a sexualidade
humana, assuntos de grande interesse e relevancia social nessa faixa etaria,
assim como sdo relevantes, também, o conhecimento das condi¢des de satde,
do saneamento basico, da qualidade do ar e das condigdes nutricionais da
populagio brasileira (BRASIL, 2017, p. 327).

Neste documento normativo, a sexualidade esta localizada na area da Ciéncias da
Natureza, compoe a unidade tematica Vida e Evolugdo ¢ o seu contetido diz respeito a saude
sexual e reprodutiva de forma ampla e vaga. A sexualidade na BNCC (2017) concerne tdo
somente aos “aspectos referentes tanto aos seres humanos (com a compreensio da organizagao
e o funcionamento de seu corpo, da necessidade de autocuidado e de respeito ao outro, das
modificacdes fisicas e emocionais que acompanham a adolescéncia etc.)” (BRASIL, 2018, p.
538).

Na area de Ciéncias, no 8° ano do ensino fundamental anos finais, a Unidade Tematica,
Vida e Evolugao, tem por objeto do conhecimento Mecanismos reprodutivos e sexualidade, e

por habilidades visa:

(EF08CI07) Comparar diferentes processos reprodutivos em plantas e animais
em relagdo aos mecanismos adaptativos e evolutivos.

(EF08CIO08) Analisar e explicar as transformagdes que ocorrem na puberdade
considerando a atua¢do dos hormonios sexuais e do sistema nervoso.

(EF08CI09) Comparar o modo de agdo e a eficacia dos diversos métodos
contraceptivos ¢ justificar a necessidade de compartilhar a responsabilidade
na escolha e na utilizacdo do método mais adequado a prevencao da gravidez
precoce e indesejada e de Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST).

(EF08CI10) Identificar os principais sintomas, modos de transmissdo e

tratamento de algumas DST (com énfase na AIDS), e discutir estratégias e
métodos de prevengao.
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(EFO08CI11) Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes
da sexualidade humana (biologica, sociocultural, afetiva e ética) (BRASIL,
2017, p. 348).

Na BNCC-EM (2018) o silenciamento sobre as questdes que dizem respeito ao género,
sexo, sexualidade, orientagdo sexual é maior e mais robusto: o termo sexualidade aparece uma

unica vez. De acordo com Beatriz Castro Miranda (2019, p. 193),

a auséncia de tais termos evidencia um discurso que boa parte dos
parlamentares evoca, incluindo o atual presidente, Jair Bolsonaro, e a
denominada “bancada evangélica”. Compartilhando da ideia de Anna Penido,
do Instituto Inspirare, a auséncia dos termos “género” e “orientacdo sexual”
deixa explicita a tentativa do MEC de evitar polémicas e do receio em sofrer
pressdo por parte de grupos mais conservadores da sociedade apoiados,
principalmente, nos representantes politicos citados anteriormente.

Nesse sentido, a BNCC acabou entdo por renunciar a pautas de magnitude social e
politica em detrimento de demandas conservadoras e discriminatérias. Portanto, ratificar tais
acoes politicas no chdo da escola, ¢ manter as juventudes sob o manto da ignorancia sobre si,
sobre seu corpo, seus desejos, seu prazer, ¢ deslegitimar o que deve ser natural.

Nessa perspectiva, firmamos o silenciamento da BNCC sobre abordagem com relagdo
a sexo, a sexualidade, a orientagdo sexual, a afetividade, o amor entre as pessoas, os quais sdo
atravessados pelos marcadores de classe, raga, etnia, por meio de praticas pedagogicas que,
sobretudo, conforme apontam Gesser, Oltramari e¢ Panisson (2015), “tém fomentado
predominantemente a patologiza¢do e o preconceito as pessoas que divergem do modelo
heteronormativo” (p. 559). E, ainda em conformidade com os autores citados, imprescindivel se

faz,

construirmos projetos pedagdgicos que permitam, por meio da formagdo
continuada a desconstrucdo das significacdes de género e sexualidade
opressoras das pessoas que ndo se encaixam no padrdo heteronormativo, a
desnaturalizacdo das violéncias, a ampliagdo da autonomia, & garantia dos
direitos sexuais e reprodutivos e a diminui¢do da vulnerabilidade de quem
expressa sua sexualidade de forma divergente do padrio heterossexual
(GESSER; OLTRAMARI; PANISSON, 2015, p. 559).

Portanto, ¢ imprescindivel a insercdo dessa tematica no curriculo escolar, a qual os
estudantes aprenderam de forma naturalizada a respeito das diversidades, favorecendo o
encontro da unidade com a diversidade, das diferengas sociais, étnica, politicas, culturais,

religiosas, econdmicas, dentre outras.
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CAPITULO IV
EDUCACAO PARA A DIVERSIDADE

A diversidade no ambito da educacdo sempre foi motivo de grandes debates em todo o
pais e, somente a partir do langamento dos Pardmetros Curriculares Nacionais pelo Ministério
da Educagao (BRASIL, 1997), a pluralidade cultural e a diversidade se destacaram como um
dos temas transversais o curriculo escolar. Apds a divulgagdo desses parametros por meio de
distribui¢des de cadernos tematicos em volumes para todas as escolas publicas, as discussdes e
o reconhecimento da multiculturalidade e a interculturalidade ganharam mais visibilidade nas
academias, essencialmente, nas unidades escolares, apontando como grande relevancia social e
educacional.

Dentre as agoes e projecoes, deu-se com a produgao e desenvolvimento do “Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas, com politicas afirmativas das minorias étnicas”
(FLEURI, 2003, p.16), que fornece referéncias para a pratica curricular dos professores indios
e ndo indios diretamente ligados as a¢des de implementacdo e desenvolvimento dos projetos
pedagbgicos de cada escola indigena.

Em se tratando dos Marcos Legais que ampara a Educag@o para a Diversidade podemos
destacar a Constituicdo Federal de 1988, que em seu Art. 206, além de garantir a liberdade de
ensinar e aprender, defende também e estabelece o pluralismo de ideias. Para além disso, a Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB), no art. 3° diz que o ensino sera ministrado
com base nos seguintes principios:

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte ¢ o saber; III - pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagogicas; IV - respeito a liberdade e aprego a tolerancia; XII - considera¢do
com a diversidade étnico-racial; XIV - respeito a diversidade humana,
linguistica, cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com
deficiéncia auditiva (BRASIL, 1996).

Por esse caminho, dentro das orientagdes legais, temos o Plano Nacional de Educa¢do
(PNE), que na meta 8, traz como foco ampliar a escolaridade média da populacdo de jovens e
adultos na faixa etdria entre 18 e 29 anos, que para Santos (2016, p.08), “a meta incorpora a
complexidade desse segmento ao delimitar ndo apenas objetivos gerais, mas, também,
especificos para os jovens do campo, da regido de menor escolaridade, para os negros e para os
de menor renda. Podemos citar ainda a Lei 10.639/03, que inclui no curriculo oficial da Rede

de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira"
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Assim, os 6rgdos do Sistema de Ensino se incumbiram de orientar e mobilizar através
de suas politicas publicas para perceber e incluir os grupos historicamente apartados, buscando
promocao dos direitos humanos, a sua emancipagdo e o reconhecimento dos diversos saberes
das diferentes populagdes.

Portanto, ndo ha como abordar a educagdo para a diversidade sem remeter a uma
educacio intercultural e decolonial, em que olha para os sujeitos em formagdo como o intuito
de fortalecer a pluralidade cultural e reconhecer na diferenga um propulsor para a paridade de
direitos que podem estar ligados as diferentes formas de ser, estar e existir no/com o mundo:
preto, branco, amarelo ou indigena; heterossexual ou homossexual; cisgénero ou transgénero;
¢ assim por diante.

Nesse sentido, a diversidade perpassa pelas questdes culturais que se formam em
diversas configuragdes sociais, ¢ vém se afirmando dentro de suas proprias caracteristicas
desenvolvidas por meio das crencas, valores, expressoes artisticas, comportamento, entre outros
e, portanto, a educagdo escolar tem fundamental papel na formacao de sujeitos conscientes de
sua fung¢@o social, de respeito e de reconhecimento das variadas culturas que os cercam.

Partindo desse pressuposto, a Educacdo do/no Campo tem como mecanismo de
transmiss@o e reprodugdo do conhecimento ou do saber, uma fundamental importancia na
socializacdo de praticas e informagdes necessarias sobre questdes tratadas pelas tematicas da
diversidade, cujo eixo fundador baseia-se na garantia dos direitos fundamentais e na dignidade
humana que sdo condi¢des essenciais para o enfrentamento das desigualdades.

O objetivo central dessa tematica estd na promog¢do e compreensdo da educacdo como
direito fundamental e estratégia para a inclusdo de saberes diversos e enfrentamento da
discriminac¢do e do preconceito. Para isso, ¢ necessario a introdugdo de uma abordagem da
Educacao na diversidade com o reconhecimento e valorizagdo das diversas populacdes, além
de apresentar alguns conceitos significativos sobre as diversas populagdes e tematicas da
diversidade.

Assim, a proposta da implementacdo da Educacgdo para a Diversidade visa promover o
debate sobre a educagdo como direito fundamental, que precisa tratar, garantir ¢ valorizar a
diversidade sociocultural, étnico-racial, etaria e geracional, de género e orientacdo afetivo-
sexual.

Portanto, reiteramos a importancia de abordar as alteracdes da LDB 9304/96, que
determina a inclusdo de diversos aspectos da historia e da cultura negra e indigena brasileira,

resgatando as suas contribuigdes nas dreas sociais, economicas e politicas, pertinentes a historia
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do Brasil. Para isso, se torna imprescindivel desenvolver metodologias de introdugdo desses
conceitos na educagao basica, especialmente, nas etapas ¢ modalidade da educagdo do Campo,
oferecendo seminarios, palestras virtuais, materiais didaticos e tecnologicos sobre os temas da
diversidade e antes de tudo, possibilitar a formacdo continuada, mediante as redes de discussao
em diversos cursos de formagao de educadores para a diversidade oferecidos no ambito da Rede

ou Sistema Municipal de Ensino.
4.1 direitos humanos: exercicio da cidadania

Admitida e proclamada pela Assembleia Geral das Nagdes Unidas (Resolugdo 217 A -
IIT) em 10 de dezembro 1948, a Declaragdo dos Direitos Humanos busca a constru¢do de uma
sociedade justa e igualitaria em direitos, independentemente de raca, sexo, nacionalidade, etnia,
religido ou qualquer outra condi¢do. Os direitos humanos incluem o direito a vida, a liberdade,
ao trabalho, a educagdo e a moradia (ONU,1948).

Por isso, tornou-se um marco ético-juridico-politico de constru¢do de uma cultura
universal de respeito aos direitos humanos e que acima de tudo consiste como principal
documento internacional norteador e disciplinador dos direitos e liberdades fundamentais da
pessoa humana, que se torna necessario, portanto, o conhecimento e a incorporagao nas praticas
educativas que a consagram como um dos mecanismos de garantia dos direitos humanos, como
o ideal comum a ser atingido por todos os povos ¢ todas as nagoes.

A educacao como principio basico para a cidadania e amparada pelos direitos humanos,
exige estratégias educativas que viabilizem vivéncias reais que legitimem o que esta posto da
declaracao dos direitos humanos (DH). Neste sentido, estabelecer relagdes dos estudantes com
a cultura formativa em direitos, torna-se instrumento essencial para a tomada de consciéncia de
seus direitos e deveres.

Em 1996, o Brasil langa o Programa Nacional em Direitos Humanos (PNDH-1) e, em
2002, os direitos econdmicos e sociais (moradia ¢ alimentacdo) essa ag¢do segue incluidos em
uma segunda versdo do Programa (PNHD-2). Em 2003, o Brasil, em afirmacao a Década da
Educacao em Direitos Humanos e seus desdobramentos, deu inicio ao processo de elaboragao
do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos - PNDH, fruto de trés anos de intensos
debates, foruns, seminario e contribuigdes da sociedade civil organizada (DCRB, 2020).

De acordo com o disposto no Documento Curricular Referencial da Educacdo Basica
na Bahia (2020), o Plano de Educacdo em Direitos Humanos estabelece, “Concepgdes,

principios, objetivos, diretrizes e linhas de a¢ao, contemplando cinco grandes eixos de atuacio:
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Educacao Basica; Educagdo Superior; Educagao Nao-Formal; Educacao dos Profissionais dos
Sistemas de Justica e Seguranga Publica e Educagdo e Midia” (BRASIL, 2006).

Dando seguimento a esse plano de acdo, em 2009, ¢ lancado o PNDH-3, como resultado
de uma constru¢do democratica e participativa, concebendo a efetivacao dos Direitos Humanos
como uma politica de Estado, estruturada em torno dos seguintes eixos orientadores:

L. Interagdo Democratica entre Estado e Sociedade Civil;

II. Desenvolvimento e Direitos Humanos;

III. Universalizar Direitos em um Contexto de Desigualdades;

IV. Seguranca Publica, Acesso a Justica e Combate a Violéncia;

V. Educagdo e Cultura em Direitos Humanos; e

VL. Direito a Memoria e a Verdade.

No ambito da educagdo, em 2013, foi lancado um caderno de Educagdo em Direitos
Humanos (CEDH), considerando que as unidades escolares e os demais espacos educativos
promovam o ensino e aprendizagem nos ambientes propicios ao processo de construgdo da
cultura em direitos humanos. E, o Estado da Bahia, em atendimento ao PNDH e ao PNEDH,
foi um dos pioneiros na elaboragdo do Plano Estadual de Direitos Humanos, por meio do
Decreto Estadual n° 12.019, de 22 de margo de 2010, ¢ do Plano Estadual de Educagdo em
Direitos Humanos, apresentados a sociedade civil como marcos importantes para a politica de
promocdo aos Direitos Humanos no Estado, tendo em vista que,

A escola, ou qualquer ambiente de aprendizagem, ¢ o espago de convivéncia
inicial do ser humano em formagio, bem como uma atmosfera de convivéncia
para os que buscam um objetivo em comum, que é a instru¢do. E muito
importante que esse ambiente possa formar cidados inspirados no respeito ao
préximo, na aceitagdo das diferencas (BRASIL, 2013b, p. 44).

A escola, nesse sentido, de acordo com Carbonari (2008), mostra-se a primeira
experiéncia social, formal e sistematizada dos sujeitos em formagao, assim, podemos afirmar
que ela é fundamental para promocao da cultura em direitos humanos, e, consequentemente,
formar cidadaos para exercer a cidadania em todos os espacos sociais

Portanto, a escola como reafirma a DCRB, (2020), é lugar onde sistematiza o ensino e
a aprendizagem, precisa se constituir como espago promotor de: afetos, curiosidade,
criatividade, sonhos, produc¢ao e fruicao da arte, da cultura e da ciéncia, inovagao, solidariedade,
saude, autonomia, cidadania, acolhimento, inclusdo e felicidade, cumprindo assim o seu papel
de formar cidadaos integrais e integrados, livres, criativos, criticos, autdbnomos e responsaveis.

Partindo desse pressuposto, entendemos que educagdo do campo corrobora com a

promogdo dos direitos humanos a partir de a¢des que articulam discussdes em torno da
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igualdade como direito e o respeito as diferencas no contexto da unidade da diversidade. Para
a educacdo do campo um dos grandes desafios, a serem enfrentados, ¢ promover a articulagao
entre a igualdade e a diferenca, pois:

A cultura escolar dominante em nossas institui¢des educativas, construida
fundamentalmente a partir da matriz politico-social e epistemoldgica da
modernidade, prioriza o comum, o uniforme, o homogéneo, considerados
como elementos constitutivos do universal. Nesta otica, as diferengas sdo
ignoradas ou consideradas um “problema” a resolver (CANDAU, 2011, p.
241).

Essa discrepancia que ha entre igualdade e diferenga tende a aumentar as desigualdades
no proprio processo de ensino e aprendizagem ao ndo levar em consideragdo o estudante como
ser dotado de identidades construidas historicas e culturalmente, e a necessidade de praticas
pedagbgicas que levem em consideragdo as realidades socioculturais e a heterogeneidade.
Inclusive, tal consciéncia admite formagdo humana, cidada e consciente de direitos e deveres.

Pensar em educagdo para direitos humanos na escola, é investir na formag¢do de um
cidaddo, que, independentemente da diferenca que possua, podera manifestar-se livremente,
sem desrespeitar a condigdo humana de ninguém, entendendo que essa condigdo ¢ fruto da
diversidade. Pensando sobre isso, o que leva & “educacdo de que estamos falando ¢ aquela
centrada na humanizagao integral do ser humano” (CARBONARI, 2008, p. 159).

Diante dessa perspectiva, de acordo com Silva (1995):

A educagdo em Direitos Humanos deve lidar, necessariamente, com a
constatag@o de que vivemos num mundo multicultural. Assim, a educagdo em
Direitos Humanos deve afirmar que pessoas com diferentes raizes podem
coexistir, olhar além das fronteiras de raga, lingua, condig@o social e levar o
educando a pensar numa sociedade hibridizada. (SILVA, 1995, p. 68).
Nessa linha de pensamento, essa afirmagdo ¢ consolidada mediante a Resolugdo
CNE/CP n° 1, em 2012, a qual sdo estabelecidas as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em
Direitos Humanos, com o objetivo da “formagdo para a vida e para a convivéncia, no exercicio
cotidiano dos Direitos Humanos como forma de vida e de organizagdo social, politica,
econdmica e cultural nos niveis regionais, nacionais e planetario” (BRASIL, 2012). Além disso,
uma perspectiva multidimensional e orientadora da formagdo integral dos sujeitos de direitos,
a Educagdo em Direitos Humanos, apresentada nas Diretrizes, articulando-se as dimensdes:

I — Apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos
humanos ¢ a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;

IT — Afirmagdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura
dos direitos humanos em todos os espagos da sociedade;

IIT - Formag&o de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente em niveis
cognitivo, social, cultural e politico;
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IV — Desenvolvimento de processos metodologicos participativos e de
construcdo coletiva, utilizando linguagens e materiais didaticos
contextualizados; e

V — Fortalecimento de praticas individuais e sociais que gerem agdes e
instrumentos em favor da promocdo, da protecdo ¢ da defesa dos direitos
humanos, bem como da reparagdo das diferentes formas de violagcdo de
direitos” (BRASIL, 2012).

A partir dai, apés a aprovagdo da Base Nacional Comum Curricular (2017) pelo
Conselho Nacional de Educag¢do ¢ homologacdo do Ministério da Educacdo — MEC, ¢
direcionada aos sistemas, redes e escolas, a abordagem dos temas contemporaneos que “afetam
a vida humana em escala local regional e global”. E nessa mesma toada, a Bahia traz para o
Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educagdo Infantil ¢ Ensino Fundamental,
como um dos Temas Integradores, a Educacdo em Direitos Humanos, compreendendo a sua
importancia ja expressa em normativas ¢ no Plano Estadual da Juventude, Lei n°® 12.361/2011,
que no art. 4°, XX, dispde sobre a necessidade de “inserir conteudos curriculares que valorizem
a consciéncia participativa, politica e cidada dos jovens, tais como educagdo pela comunicagao,
meio ambiente, cultura brasileira, direitos humanos e de identidades” (BAHIA, 2011).

Portanto, a educagdo do campo do Municipio de Mulungu do Morro, ao fomentar os
direitos humanos e exercicio pleno da cidadania deve tratar, conforme aponta o DCRB (2020),
dos Direitos Humanos nos curriculos escolares perpassando pelas dimensdes da promocgao e
valorizacdo e pela prevencao e enfrentamento as violagdes das leis que os regem esse direito.

Assim, ainda de acordo com o documento cabe a comunidade escolar expressar as
estratégias e agdes pedagogicas diversificadas adequadas a sua realidade e promover os Direitos
Humanos por meio dos seus Projetos Politico-Pedagogicos, assim como as agdes e estratégias
pedagogicas devem envolver todos os Componentes Curriculares das Areas do Conhecimento

e Campos de Experiéncia, integrando toda a comunidade escolar.
4.2 Relacoes Etnico-raciais

A pluralidade sociocultural no Estado da Bahia ¢ bastante expressiva e muito simbolica
para o contexto brasileiro, em vista que, foi exatamente nesse estado que a historia do pais se
inicia. E, com a imensa diversidade, oriunda dos povos precursores dessa nagao, indigenas,
portugueses e africanos, recebeu ao longo da histdria novos sotaques e contornos culturais dos
imigrantes e descendentes de europeus, africanos, asiaticos, latino-americanos, ciganos, entre
outros.

Partindo dessa perspectiva, as tematicas concernentes a Educacdo para as Relagoes

Etnico-raciais demandam uma abordagem enfatica de incorporar a diversidade em toda a sua
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complexidade, compreendendo a sua dindmica e agdo educativa como prioritaria para eliminar
qualquer maneira de discriminagdes, emancipar grupos historicamente discriminados, valorizar
socioculturalmente o sujeito, demarcando a importante contribuicdo das agcdes pedagogicas na
construcdo de identidades.

Por isso, 0 Documento Curricular Referencial da Bahia para a Educacdo Basica, tendo
em vista a necessidade urgente do enfrentamento ao racismo estrutural que caracteriza a
sociedade brasileira e especialmente a baiana, constitui-se numa importante referéncia para que
todas as unidades escolares tratem a Educagdo para as Relagdes Etnico-raciais de modo
legitimo, respeitando a existéncia desses povos e suas tradi¢des culturais, dos seus ancestrais e
descendentes, numa convivéncia harménica e pacificamente com respeito ¢ igualdade de
oportunidades.

Na busca incessante pelo combate as violagdes de direitos e pelo (re)conhecimento das
reais contribui¢des desses povos para a constitui¢do social do pais, foram sancionados diversos
normativos legais, no Brasil e na Bahia, a exemplo da institui¢do da Lei n. 10.639/2003, a qual,
a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo — LDB 9394/96, sofreu alterago, tornando obrigatorio
em todas as escolas do pais, o ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira nos
educandarios de todo o pais. Tal feito, se deu a fim de diminuir os preconceitos existentes na
escola e de reparar danos as populagdes afro-brasileira e africanas no decorrer da histéria

Além da publicagdo do Estatuto da Igualdade Racial em 2010, o Estatuto da Igualdade
Racial e de Combate a Intolerancia Religido no Estado da Bahia em 2014, o Plano Nacional de
Educacao — PNE/2014, Plano Estadual de Educacdo em 2016 e o Plano Municipal de Educacao.

Contudo, foi a partir dos movimentos de lutas sociais que, além da Lei n. 10.639/03,
ocorreu mais adiante a implementacdo da Lei n. 11.645/08, ambas sancionadas como forma
mais contundentes de rompimento das fronteiras do preconceito étnico e racial partindo da
unidade escolar. Importante destacar que sao dispositivos de leis que versam sobre a inclusdo
nos curriculos das Redes de Ensino da Educagdo Basica, da obrigatoriedade dos estudos da
“Historia e Cultura Afro-Brasileira” e da “Historia e Cultura Afro-Brasileira ¢ Indigena”,
respectivamente.

O Art.5° da Constituicdo Federal garante que “Todos sdo iguais perante a lei, afirmando
ndo haver desiguais, mas sim, diferentes. Sendo a escola uma instituicdo de formagdo dos
sujeitos, que deve pautar o ensino da cultura africana e afro-brasileira de maneira a contribuir
para o reconhecimento do negro como promotor da construgdo de nosso pais e que esta para
além de trazer a referéncia negra no folclore, imbuidos na culinaria folcldrica, explorada

sazonalmente na sala de aula.
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Nessa mesma direcao, conforme apontam Lima; Carvalho; Sousa (2021), o ensino para
as relagdes étnico-raciais deve, de modo significativo, contribuir na formagao de pessoas mais
empaticas, oportunizando espaco para a conscientizac¢ao acerca do preconceito e discriminagao,
visando uma sociedade mais justa e que valoriza sua historia e a de seus antepassados, levando
os individuos a pensar e lutar por uma sociedade mais igualitaria ¢ democratica.

O papel da unidade escolar no que concerne as relagdes étnico-raciais deve favorecer o
cumprimento da norma constitucional, além de contribuir para uma mudanca da realidade ora
assistida, de racismo e invisibilidade da cultura africana e afro-brasileira. A competéncia de
respeitar matrizes culturais e promover a construcao e reconhecimento de identidades também
¢ da escola.

Para isto, o parecer do Conselho Nacional de Educagdo (CNE/Parecer 03/2004), nas
questdes introdutorias, esclarece que procura oferecer uma resposta, entre outra, na area da
educacdo, a demanda da populagéo afrodescendente, no sentido de politicas agdes afirmativas,
isto é, politicas de reparacdes e de reconhecimento e valorizagdo de sua histéria, cultura e
identidade. Trata ele de politica curricular, fundada em dimensdes historicas, sociais,
antropologicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as discriminagdes
que atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a divulgagdo e producdo de
conhecimentos, a formagdo de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos
de seu pertencimento étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes
de europeus, de asiaticos — para interagirem na constru¢do de uma nag¢ao democratica, em que
todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada.

Cavalleiro (2006) ressalta que a escola ao se calar sobre as questdes que envolvem as
relagdes étnico-raciais, impulsiona o crescimento entre os sujeitos em formagao, de que ha uma
superioridade branca, e, ndo havendo reflexdo acerca desse problema, multiplica no ambiente
escolar praticas pedagogicas prejudiciais ao grupo negro.

A educacdo, neste sentido, deve ser fundamentada em ideais antirracista e de
reconhecimento das praticas sociais do povo negro. Valorizando assim, o espago do negro na
constru¢do material, cultural, ideoldgica para a transformagdo da sociedade brasileira,
sobressaindo a construgao historica e estrutural voltada exclusivamente para a firmagao do lugar
do negro enquanto apenas escravo, mas mostrando suas a¢des enquanto sujeito de cultura,

resisténcia, luta, conhecimento, estética.

4.3 povos indigenas e quilombola
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As lutas travadas pelos movimentos sociais, durante as ultimas décadas, exigem
reparagdes e reconhecimento politico-social e juridico de garantia a inser¢do social dos grupos
e individuos privados de direitos constitucionais. Dentre esses grupos estdo os povos indigenas
e os quilombolas, que foram marcados no processo historico por profundas violéncias,
exploragdes, derrotas e resisténcias, ou seja, dizimados, levando a criacdo de leis, normas e
regras juridicas que visam orientar as relagdes entre os povos indigenas e as comunidades
envolventes, incluindo o sistema educacional brasileiro.

No bojo dessas implementagdes de leis, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Indigena e Quilombola trazem na sua estrutura e organizacao, algumas referéncias
que nos ajudam na formulag@o de propostas pedagdgicas e curriculares adequadas ou coerentes,
mas que, necessita de mais pesquisas envolvendo aqueles saberes comunitarios e um
intercambio de conhecimentos entre diversas areas.

Conforme sinaliza o Documento Curricular Referencial da Bahia — DCRB (2020), a
proposta do MEC com relagdo as diretrizes para a promog¢@o de uma educagdo que atenda a
esses grupos, ¢ de que a escola possa atender a esses cidaddos respeitando uma série de
principios, entre os quais se destaca o respeito a diversidade, nos aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econdmicos, de género, raca e etnia.

Portanto, para a materializacdo das politicas publicas que promovam uma Educagéo
Indigena e Quilombola de qualidade social, ¢ necessario pensar, antes de qualquer a¢do, no
territorio brasileiro com suas respectivas diversidades, retomando historicamente os fatos para
compreender como ao longo dos anos a relacdo desses grupos foi se instituindo, além de
identificar qual educagdo esta sendo oferecida a esses grupos e qual a concepcao de educagdo
esta presente nessa oferta.

Para compreender e atender a educacdo escolar, em suas variadas modalidades e
publicos, é necessario a priori, que os Sistemas de Ensino e suas respectivas unidades escolares
atentam com dignidade e respeito as diferencas presentes desses povos e que, viabilize agdes
que impulsionem o reconhecimento dos direitos e dos sentimentos subjetivos dos sujeitos em
formacao.

Para tanto, serdo necessarias agoes tedrico-metodologicas que favorecam, a construgdo
de contextos mais inclusivos, baseados nas reais necessidades dos estudantes indigenas e
quilombolas, conforme nos apresentada na proposta do Ministério da Educagdo que traz as
diretrizes para a promogao de uma educagdo que atenda a esses grupos, ressaltando que a escola

precisa atender a esses cidadaos respeitando uma série de principios, entre os quais se destaca
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o respeito a diversidade, nos aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos, econdmicos, de
género, raga ¢ etnia.

A educacdo para os povos indigenas e quilombolas sao assegurados pelas Leis vigentes
e ¢ responsabilidade da escola junto aos Orgdos publicos, enquanto instituicdo formativa,
promover seu cumprimento. O Art. 59 da Resolugdo N° 08/2012 CNE/CBE estabelece que ¢
responsabilidade do Estado cumprir a Educacdo Escolar Quilombola tal como previsto no art.
208 da Constituigao Federal.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9394/96, em seus artigos
78 e 79, além de estabelecer que a educagdo escolar para os povos indigenas deve ser
intercultural e bilingue, promovendo sua autoafirmagdo de identidade étnica, valorizagdo de
suas memorias historicas, de suas linguas e ciéncias a qual viabilizar o contato com os saberes
tido como essenciais pela sociedade. A Lei reconhece e legitima que os povos indigenas devem
ter assegurado pelos Estados os seus direitos basicos de acesso a educagdo, com respeito € o
acolhimento de suas tradigdes, crengas e formas de viabilizar sua existéncia. Esses
ordenamentos estdo expressos nos artigos,

Art. 78

I — Proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas
memorias historicas, a reafirmagio de suas identidades étnicas, a valorizagdo
de suas linguas e ciéncias;

IT — Garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as informagoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indias.

Art. 79 — A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no
provimento da educacdo intercultural as comunidades indigenas,
desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades indigenas.
2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos Nacionais de
Educacdo, terdo os seguintes objetivos:

I—Fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena;

IT — Manter programas de formag¢do de pessoal especializado, destinado a
educagdo escolar nas comunidades indigenas;

IIT — desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo os
conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;

IV — Elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico e
diferenciado (BRASIL, 1996).

Em 2012, por meio da Resolucdo CNE/CEB n° 5, de 22 de junho de 2012, foi definida
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educagdo Basica®,

pautada em alguns principios norteadores de acordo ao art. 7° do CNE/CEB N° 8/2012, a saber”:

8 O texto na integra encontra-se no enderego eletrénico:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pdf/resolucaoeduc_campo.pdf
® Conhega todos os principios acessando:
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IIT - respeito e reconhecimento da historia e da cultura afro-brasileira como
elementos estruturantes do processo civilizatorio nacional;

IV - protecao das manifestagdes da cultura afro-brasileira;

V - valorizagdo da diversidade étnico-racial,

VI - promogdo do bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
credo, idade e quaisquer outras formas de discriminagao;

XVIII - trabalho como principio educativo das agdes didatico-pedagogicas da
escola; [...]

Assim, a educagdo escolar quilombola se darda a partir de atividades planejadas
coletivamente, tendo em vista que estes, ja estejam constantes nos respectivos Projetos Politico-
Pedagogicos, além de normativas especificas de cada realidade seja municipal ou estadual,
respeitando as prerrogativas: organizagdo das atividades escolares, independente do ano civil,
respeitado o fluxo das atividades econOmicas, sociais, culturais e religiosas; e duracdo
diversificada dos periodos escolares, ajustando-a as condi¢des e especificidades de cada
comunidade.

A Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Mulungu Do Morro — BA,
aprovada pelo parecer do CME n° 01/2019 de 13 de janeiro de 2019, para atender as
prerrogativas legais sobre o tema instituiu a Educacdo Escolar Quilombola como tema
integrador, inclusive porque o municipio tem 12 comunidades quilombolas certificadas!’. Para
atendimento a essa modalidade a proposta enfatiza

A educacdo escolar quilombola deve ter como referéncia valores
socioculturais, historicos e econdmicos dessas comunidades. Para tanto, as
instituicdes escolares, sejam elas localizadas nestas comunidades ou que
recebem alunos oriundas delas, devem se constituir como um espago de
didlogo entre o conhecimento escolar e a realidade local, valorizando o
desenvolvimento sustentavel, o trabalho, a cultura, a luta pelo direito a terra e
ao territério. (MULUNGU, 2019, p. 28).

Neste sentido, pontuamos que tanto a educagdo escolar quilombola quanto a indigena,
deve ser um lugar de reafirmagado e reconhecimento das identidades e promoc¢ao da construgao
constante de autonomia e alteridade. Sendo considerada como um grande desafio para a escola,

mas € importante que os sujeitos em formagao, se orgulhe de sua condicdo étnica ou nativa.

https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES CNECEBN82012.pdf?q=ensin0%20m%C3
%A9dio

10 Alagadigdo, Alagadico I, Baixa da Cainana, Caatinga do Egidio, Caldeirdo, Rosendo, Cascavel, Lagoa
Damasceno, Lagoa Preta, Lagoa Vermelha, Queimada da Onga e Umburaninha do Dionisio. Certificadas como
Comunidades Quilombolas de acordo com a Lei n° 7668 de 22 de agosto de 1988 e do Decreto n° 4887 de 20 de
novembro de 2003.
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CAPITULO V

RECURSOS FINANCEIROS E O FINANCIAMENTO PARA A EDUCACAO DO/NO
CAMPO

Os recursos financeiros e o financiamento da educagao brasileira sdo considerados como
mecanismos estruturantes para o provimento da organizacdo, manutengao e funcionamento das
politicas publicas educacionais, dos seus sistemas de ensino ¢ unidades escolares, caracterizado
pela divisdo de obrigacdes, competéncias e responsabilidades entre a Unido, Estados, Distrito
Federal ¢ Municipios nos diversos niveis, etapas ¢ modalidades de ensino, conforme prevista
na Constitui¢do Cidadd, como também na Lei de Diretrizes de Bases da Educa¢do Nacional —
LDB 9394/96.

Sendo assim, de acordo com a Constitui¢do Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB/1996), os municipios devem ofertar prioritariamente a Educagao
Infantil e Ensino Fundamental; os estados tém como prioridade a oferta do Ensino Fundamental
e Médio; e a Unido € responsavel pela organizacdo do sistema federal de ensino, pela oferta de
Ensino Superior pela redistribuicdo e complementacdo de recursos com intuito de combater
desigualdades de oportunidades educacionais.

Os recursos financeiros destinados ao provimento da educagdo em nosso pais, embora
ndo sejam, suficientes, é condi¢do sine qua non'!, ou seja, necessaria para materializagdo da
produgdo do saber pela universalizagdo do direito do cidadao a educagdo e ao ensino publico
de qualidade social para todos, como estabelecido no artigo 205 da CF (1988), “direito de todos
e dever do Estado e da familia”, devendo ser “promovida e incentivada com colaboracao da
sociedade”.

Para custear/financiar a politica da educagdo em sua abrangéncia, missdo e principios,
o Estado instituiu os or¢gamentos ou Lei orcamentaria ¢ as fontes de financiamento no artigo
212 da CF/88, incluida a EC/2020, com operagdes de crédito, vinculando recursos e garantindo
percentuais minimos de receita provenientes de impostos 8 Manutengao e Desenvolvimento da
Educacao — MDE, sendo transferéncia de 18% a Unido e 25% aos Estados, Distrito Federal e
Municipios.

No entanto, historicamente, os marcos e bases legais para o financiamento da educagao

ndo seguiram de forma linear ao longo dos anos. Sendo que, nesses percursos, enxergamos

11 Sine qua non ou conditio sine qua non é uma expressdo que se originou do termo legal em latim que pode ser
traduzido como “sem a/o qual ndo pode ser”. Refere-se a uma agéo cuja condi¢do ou ingrediente é indispensavel
e essencial.
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alguns avancgos e progressos, mas também varios retrocessos sobre passos de descontinuidade,
entre vinculacdes e desvinculagdes ao ponto de os recursos serem considerados como subsidio
literario em sua génese, até chegar ao recém reformulado FUNDEB em 2020, instituido como
instrumento permanente de financiamento da educagéo publica, deixando de ser um dispositivo
transitorio, tornando vitalicio.

O fato ¢ que, tanto os recursos provenientes dos programas de governo ou mesmo de
maneira geral, o financiamento da educacdo brasileira sempre se situou numa piramide de
problemas, conflitos ¢ desafios até a atualidade. Um desses grandes desafios ¢ o cumprimento
das Metas estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacao — PNE, - Lei n. 13.005/2014, mais
especificamente na meta 20 que projeta o PIB de 7% para 10% que ja acontece em outros paises
em desenvolvimento, ao passo que se depara com a esquizofrénica PEC de 2016, popularmente
chamada de “Pec da morte”, que congela e controla os gastos publicos em um discurso
neoliberalista da austeridade, consagrando o Estado Minimo para as politicas sociais, no nosso
caso, - a educagdo, e o Estado Maximo para o capitalismo (empresariados, especuladores,
banqueiros) que sempre buscou amparo nos recursos publicos, quando se apresenta em situagao
de crise financeira.

Permeada por promessas de um maior investimento da educag@o por parte da Unido,
visando minimizar as desigualdades sociais tdo escancarada nas regides do Brasil, o PNE na
tentativa de se articular no movimento de interacdo com o Sistema Nacional de Educacdo em
regime de colaboragdo, ocorre grandes oscilagdes entre os verdadeiros interesses do mercado
especulador ¢ o Estado. Vale destacar que, parte dessa articulagdo fora mediada pelas forcas
sociais a exemplo do Conselho Nacional da Educacdo, mas que muitas vezes se colocava e
ainda se coloca até hoje, como 6rgdo a servigo do Governo e ndo de Estado, contrapondo as
reais finalidades de assegurar a representatividade e participacdo da sociedade civil organizada.

Nessa seara de conflitos, e até recentemente, importante destacar que além de
investimentos na materializagao dos sistemas de educagao e suas instituigdes de ensino, o piso
nacional do magistério em 2008, vem gerando certo desconforto nas esferas de governo, por
considerar desequilibrio nas contas publicas, cuja complementacdo por parte das estancias,
ainda sdo insuficientes.

Por fim, a educacdo, mesmo sendo considerada “um ordenamento juridico de direito”,
conforme aponta Cury (2018), o investimento/financiamento dos recursos publicos nesse setor,
continuam sendo insuficientes, mas que ainda se constitui como um dos pontos fundamentais

para que se resolva tanto as questdes das desigualdades sociais e econdmicas no pais, como
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também, ¢ um meio para se obter a tdo perspectivada educacdo publica, gratuita, de qualidade

social e para todos.

5.1 Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educac¢ao (FNDE)

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio (FNDE), autarquia federal,
criada pela Lein® 5.537, de 21 de novembro de 1968, e alterada pelo Decreto—Lei n° 872, de 15
de setembro de 1969, é o orgdo responsavel pela execugdo de politicas educacionais do
Ministério da Educagdo (MEC) e pela execucdo da maioria das a¢des e programas da Educagédo
Basica do Pais, prestando auxilio financeiro, assisténcia e apoio técnico aos municipios
desenvolvendo acdes que vdo desde projetos de melhoria da infraestrutura das unidades
escolares a execugdo de politicas publicas contribuindo para uma Educacdo de qualidade social
para todos.

O FNDE destaca-se como o principal 6érgdo de execucao das politicas educacionais em
todo o pais e tem como finalidade captar recursos financeiros e canalizd-los para o
financiamento de projetos de ensino e pesquisa, de acordo com as diretrizes do planejamento
nacional da Educacdo, assim como a execucdo de alguns projetos relacionados a Educagdo
Superior e ao Ensino Técnico Profissionalizante.

Portanto, a grande missdo do FNDE com atuagdo forte e abrangente ¢ de transferir os
recursos financeiros e prestar assisténcia técnica a estados € municipios para garantir uma
educacdo de qualidade a todos através de repasses de recursos que sdo divididos em

constitucionais, automaticos ¢ voluntarios (convénios).

5.1.1 Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE

Em consonéncia com o FNDE, para oferecer educacdo de qualidade aos brasileiros, ndo
basta apenas construir escolas, preparar professores ou fornecer material didatico e de apoio
escolar. E preciso mais que tudo manter nossas escolas, que precisam, por exemplo, adquirir
material permanente, realizar alguns reparos e promover atividades educacionais inovadoras.
Essas despesas, entre outras previstas na legislacdo, sdo financiadas pelo FNDE por meio do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE).

Os recursos do PDDE sao transferidos automaticamente, uma vez por ano, para escolas
publicas da educacdo basica e escolas privadas de educagio especial ou similares mantidas por
entidades sem fins lucrativos. Essa assisténcia financeira € depositada pelo FNDE em uma conta
bancaria aberta para cada unidade escolar ou entidade mantenedora, exclusivamente para isso,

o que facilita sua execugdo e prestagao de contas. O recurso suplementa as verbas de estados e
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municipios e tem como base o nimero de estudantes registrados no Censo Escolar pelo sistema
do INEP/MEC.

Assim, o Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), que tem como objetivo prestar
assisténcia financeira as escolas brasileiras, de modo a garantir o apoio a manutengdo da sua
estrutura e atividades essenciais, assim como a compra de materiais de fins pedagdgicos.

Por conta da pandemia, foi aprovado em outubro de 2020 um PDDE emergencial, que
podera ser utilizado na retomada das aulas presenciais no pais, ou seja, uma agdo que distribui
recursos sem os quais a escola, ndo teria como manter ou funcionar.

Além de repasses regulares, o PDDE transfere recursos para outras acdes especificas,
que dependem da Adesdo e selecdo do Ministério da Educagdo, como por exemplo:

. PDE Escola: Recurso extra no intuito de incentivar a melhoria na gestido de
escolas com baixo desempenho no indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB),
sendo que, as respectivas escolas que atingem ou superam a meta do indice também recebem
um bonus.

. Novo Mais Educacao: Destina-se a ajudar a implantar a educacdo integral nas
escolas, com oferta de sete horas diarias de aula e atividades culturais e de lazer.

. Escola Aberta: Recurso enviado as escolas que desenvolvem atividades
educativas de modo recreativas com as comunidades locais nos finais de semana.

. Escola no Campo: Objetiva melhorar a infraestrutura de escolas campo que
oferecam classes multisseriadas, multianos ou multietapas.

. Agua na Escola: Este recurso serve para garantir nas escolas, o abastecimento
de agua em condic¢des apropriadas para o uso € consumo.

. Escola Acessivel: Remessa financeira para adequar a arquitetura ou prédios das
escolas com alunos que tenham necessidades especiais promovendo a acessibilidade as

dependéncias internas e externas.

5.1.2 Programa Nacional de Alimentacio Escolar (PNAE)

O Programa Nacional de Alimentagdo Escolar (PNAE), conhecido popularmente como
Merenda Escolar, tem em seu objetivo contribuir para o crescimento e o desenvolvimento
biopsicossocial, a aprendizagem, o rendimento escolar e a formagdo de praticas alimentares
saudaveis dos alunos. Para tanto, empreende agoes de educacdo alimentar e nutricional ¢ da
oferta de refeicdes que cubram as necessidades nutricionais dos alunos durante o periodo letivo.

Assim, por meio do PNAE, o FNDE transfere recursos financeiros aos Estados, aos Municipios
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e ao Distrito Federal para garantir a alimentagdo escolar de todas e todos os estudantes da
educagdo basica devidamente matriculados em escolas publicas, filantropicas e comunitarias
conveniadas. Dessa forma, o respectivo programa complementa os orgamentos dos entes da
Federacdo para alimentar cerca de 46 milhdes de estudantes matriculados na educagéo infantil,
no ensino fundamental e nas escolas de educacao de jovens e adultos.

Portanto, o Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), ¢ o responsavel por
fornecer a alimentag@o nas unidades escolares, bem como agdes que visem fomentar uma dieta
saudavel e nutritiva aos estudantes. O Fundo estabelece que 30% dos repasses financeiros seja,
obrigatoriamente, investido na compra de géneros alimenticios produzidos por agricultores
familiares, assentamentos da reforma agraria ou por comunidades indigenas e quilombolas. O
programa garante que as escolas recebam 10 parcelas anuais de recursos que devem ser
aplicadas na nutricdo sauddvel dos estudantes, com parte dos produtos comprados de
agricultores locais. A transferéncia ¢ calculada da seguinte forma:

N N W Wl REPASSES
A transferéncia & calculada da seguirta forma:

Nimero de aunos da rede de ensing
X
200 dias letivos
x
valor per capita’dia do segmento de ensino

O total obtido & repassado em 110 parcelas mensais a parfir de feversin

Fonte: FNDE/PNAE (2023)

O valor per capita tem trés valores diferentes, conforme o segmento de ensino:

SEGMENTO/ETAPA/MODALIDADE VALOR R$

Pré-escola

Ensino fundamental e R$0,30 por dia para cada
Educagéo de Jovens e Adultos. estudante

Creche R$0,60 por dia para cada
Escolas indigenas e quilombolas. estudante

Escolas com ensino integral R$0,90 por dia para cada
(Programa Mais Educag@o) estudante

Fonte: Elaborada pelos proprios autores/coordenadores territoriais (2023)
A Agricultura familiar, Lei n® 11.947, de 16 de junho 2009, que trata do atendimento a
alimentagdo escolar, trouxe muitas inovagdes para aquisi¢ao de alimentos para o preparo do

cardapio escolar. Uma delas ¢ a exigéncia de que no minimo 30% dos recursos repassados pelo
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FNDE para o PNAE, sejam investidos na aquisicdo de produtos da agricultura familiar. Isso
fortalece os arranjos produtivos locais, cria empregos € incentiva a economia e a arrecadagao
dos municipios. Tudo sem retirar a qualidade dos alimentos, que ¢ aferida pela Agéncia
Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa) e pelo Ministério da Agricultura, Pecuaria e
Abastecimento.

Outra novidade é que a lei prevé a dispensa de licitagdo para a compra de pequenos
produtores rurais, desde que os pregos sejam compativeis com os de mercado.

Com isso, os estados e municipios devem complementar o dinheiro recebido do FNDE
para melhorar o cardapio oferecido aos alunos. A compra dos alimentos também cabe aos

gestores locais e precisa obedecer as regras de licitacdes e contratos na administragdo publica.

5.1.3 Caminho da Escola e o Programa Nacional do Transporte Escolar (PNATE)

De acordo com os 6rgaos do Ministério da Educagdo — MEC (2011), em um pais com
dimensdes continentais do Brasil, ndo basta oferecer a escola, & preciso ajudar os estudantes
chegarem até ela. E ¢ exatamente isso o que o FNDE faz por meio do Programa Nacional de
Apoio ao Transporte do Escolar (PNATE) e do Caminho da Escola. Esses dois programas
oferecem aos alunos das escolas publicas do ensino bésico, prioritariamente nas localidades
rurais para as escolas do Campo, os meios para vencer as distdncias e construir um futuro
melhor

O Caminho da Escola e o Programa Nacional de Apoio ao Transporte Escolar (PNATE),
que sdo iniciativas de apoio financeiro e logistico que garantem um transporte diario gratuito e
de qualidade aos estudantes, ou seja, transfere recursos financeiros aos estados, municipios e
Distrito Federal para que eles coloquem meios de transporte a servigo dos estudantes da rede
publica, repassado nove parcelas anuais de mar¢o a novembro, a qual o dinheiro suplementa os
orgamentos dos estados e municipios e financia despesas como seguro, licenciamento do

veiculo, impostos, manutencao, combustivel e até mesmo a terceirizagdo do servigo.

5.1.4 Programa de Inovaciao Educacio Conectada (PIEC)

o

O Programa de Inovagdo Educacdo Conectada (PIEC), instituido pelo Decreto n
9.3204, de 23 de novembro de 2017, visa "apoiar a universalizacdo do acesso a internet em alta
velocidade e fomentar o uso pedagogico de tecnologias digitais na educagdo basica" (art. 1°),
por meio da conjugacdo de "esforcos entre 6rgaos e entidades da Unido, dos Estados, do Distrito

Federal, dos Municipios, escolas, setor empresarial e sociedade civil para assegurar as
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condicdes necessarias para a inser¢do da tecnologia como ferramenta pedagogica de uso
cotidiano nas escolas publicas de educacdo basica" (art. 2°).

Os recursos referentes a essa politica correm a conta de dotagdo orcamentaria
consignada no Orgamento Geral da Unido e sdo repassados as escolas contempladas, por meio
do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE).

As escolas selecionadas pelas respectivas redes de ensino, observados os critérios
previstos no decreto supracitado e na Portaria n® 126, de 21 de julho de 2022, devem realizar
esse ano quatro etapas no sistema PDDE Interativo:

- Diagnéstico: ferramenta que busca auxiliar a gestdo escolar no mapeamento das
potencialidades e fragilidades locais, com vistas ao levantamento de evidéncias para a
elaboracdo de um planejamento assertivo, que contemple, de fato, as necessidades e as
caracteristicas de cada unidade escolar. Através do diagndstico as escolas poderao perceber em
que nivel (emergente, basico, intermediario ou avangado) de adogdo de tecnologia ela se
encontra,

- Adesao: formalizada por meio da assinatura digital do gestor, em campo proprio,
disponivel no item 2 do PDDE Interativo, que somente ¢ habilitado, caso a escola tenha sido
indicada pela rede para participar do PIEC;

- Plano de Acao: se¢ao do PDDE Interativo destinada a priorizagao das ag¢des referentes
a conectividade, observadas as quatro dimensdes que constituem o PIEC: visdo, formacao,
recursos educacionais digitais e infraestrutura;

- Plano de Aplicacdo Financeira - PAF: demonstrativo daquilo que sera
contratado/adquirido para viabilizar a implementagdo do planejamento escolar com recursos
federal destinado para escola, por meio do PDDE - Educagao Conectada.

Considerando a relevancia do PIEC para a melhoria da qualidade da educacdo basica
publica brasileira, solicito o empenho de todos para que as escolas que ainda ndo conseguiram

concluir os procedimentos acima citados acessem o sistema e os finalizem.

5.2 Fundo de Manutenc¢ao e Desenvolvimento da Educacao Basica (FUNDEB)

De modo geral, a tarefa do FNDE consiste em arrecadar e repassar recursos para os
Estados e Municipios de todo territdrio brasileiro, de forma a garantir a implementacdo e/ou
funcionamento de importantes agdes e programas educacionais — entre os quais o essencial
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e¢ de Valorizagdo dos

Profissionais da Educac¢do - FUNDEB.
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O FUNDEB, que hoje representa a principal fonte de remuneragdo dos profissionais da
educagao basica do pais, e que no ano de 2021 deve chegar ao montante de 176 bilhdes de reais,
¢ administrado diretamente pelo FNDE. Isso ocorre por meio de duas etapas complementares:
primeiramente, o FNDE arrecada os valores provenientes de impostos e transferéncias federais,
estaduais e municipais que compdem o fundo.

Em cada estado brasileiro, o Fundeb é formado por 20% das seguintes receitas:
COMPOSICAO DO FUNDO

* Fundo de Participagdo dos Estados (FPE).

* Fundo de Participagdo dos Municipios (FPM).

* Imposto sobre Circulagdo de Mercadorias e Servigos (ICMS).

* Imposto sobre Produtos Industrializados, proporcional as Exportagdes (IPlexp).

* Desoneracdo das Exportacdes (LC n° 87/96).

* Imposto sobre Transmissdo Causa Mortis e Doagdes (ITCMD).

* Imposto sobre Propriedade de Veiculos Automotores (IPVA).

* Cota-Parte do Imposto Territorial Rural (ITR) devida aos municipios.

* Receitas da divida ativa e de juros e multas, incidentes sobre as fontes acima
relacionadas.

Fonte: Elaborada pelos proprios autores/coordenadores territoriais (2023)

A partir de entdo, a autarquia federal deve repassar de maneira proporcional o montante

para os estados e municipios, levando em consideragdo o desenvolvimento social e econdmico,
bem como o niimero de alunos matriculados em cada unidade federativa.
O FUNDEB a partir de 2021, através da EC 108/2020, tornou-se um fundo permanente,
vitalicio, sendo considerada como uma conquista vitoriosa com relagdo ao fundo anterior.
Dentre as alteragdes e providencias destacamos as principais alteracdes, mudancas e
regulamentacdo, conforme apontado abaixo:

NOVO FUNDEB - EC 108/2020"2

- Maior participagdo da Unido;

- Deixou de ser dispositivo transitorio e passa a compor de modo vitalicio no
corpo da CF;

- Acrescentou o artigo 212-A na Constituicdo Federal de 1988 pela EC
108/2020;

70% dos recursos serdo destinados aos profissionais da educag¢do (ndo mais
do magistério publico), conforme inciso 11;

- Projeta maior equidade, adequagdo e formatagdo em relagdo a anterior;

- Distribuicdo dos recursos de forma hibrida para os estados ¢ municipios;

- Fora regulamentada em 31 de dezembro de 2020;

- Ameniza os problemas do custo-aluno-qualidade (CAQ);

- Necessitara de mais fiscalizagdo, acompanhamento e transparéncia.

12 Fonte: Elaborada pelos proprios autores/coordenadores territoriais (2023).
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Para isso, serd necessario a regulamentacao no que se refere ao Custo-aluno-qualidade
(CAQ), além da adequacao do Piso Salarial dos profissionais da rede publica da educagao basica
e a defini¢dao do valor de ponderagdo das etapas e modalidades de ensino e as matriculas das
escolas filantropicas e confessionais (privada), uma vez que, “a educacdo € importante demais
para entrega-lo as variacdes do mercado e as boas inten¢des dos amadores” (RAVITCH, 2011).

Portanto, de acordo com a respectiva lei, pelo menos 70% dos recursos do Fundeb
devem ser usados para remunerar os profissionais da educagdo publica. Nesse calculo incluem-
se: professores e profissionais da area de suporte pedagogico, gestores escolares, planejamento,
inspe¢ao, supervisdo, coordenacao e orientagcdo educacional.

O restante do dinheiro vai para outras despesas de manutencao e desenvolvimento da
educacdo basica publica, que sdo as seguintes:

. Aperfeigoamento do pessoal docente e dos profissionais da educagao.

. Aquisicdo, manutengdo, constru¢do e conservacdo de instalagoes e
equipamentos necessarios ao ensino.

. Uso e manutengdo de bens vinculados ao sistema de ensino.

. Levantamentos estatisticos, estudos e pesquisas visando ao aprimoramento da
qualidade e a expansao do ensino.

. Realizagdo de atividades-meio necessarias ao funcionamento do ensino, como
servigos de vigilancia, limpeza e conservacao.

. Concessao de bolsas de estudo a alunos de escolas publicas e privadas.
. Aquisicdo de material didatico-escolar e manutengéo de transporte escolar.
. Amortizacdo e custeio de operacgdes de crédito destinadas a atender ao disposto

nos itens acima.
5.3 Prestacao de Contas

O FNDE ¢ responsavel por transferir recursos financeiros para auxiliar a organizacao,
estrutura manutengdo e funcionamento da educacdo basica da rede publica nos estados e
municipios brasileiros. Os gestores educacionais em todo o pais tém a obrigagdo de prestar
contas sobre a correta aplicagdo do recurso (dinheiro) recebido. Antes do dever em si, a
prestacdo de contas ¢ a base da transparéncia e do controle social, que sdo atitudes
indispensaveis ao acompanhamento dos atos de agentes politicos ¢ administradores publicos.

No ano de 2012, o FNDE implantou um novo procedimento de prestagdo de contas.
Agora, todas as fases de comprovagdo do uso/utilizagdo de recursos repassados pelo FNDE a
titulo de transferéncias obrigatorias e voluntarias, devem ser processadas online por meio do

Sistema de Gestdo de Prestagdo de Contas (SiGPC). Além de poupar recursos e tornar o
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processo mais eficiente, o novo sistema vai agilizar o tempo de preparo e envio das prestagdes
de contas pelos estados e municipios, bem como a analise das contas pelo FNDE'?, no SiGPC,
onde, pode ser acessado por qualquer computador ligado a internet. Basta o usuario clicar no
modulo PC Online e dar inicio a sua prestacdo de contas.

O sistema compreende:

. Elaboragao, remessa e recebimento de prestagdes de contas.

. Analise financeira e técnica.

. Emissdo de pareceres sobre as contas, inclusive pelos conselhos de controle
social.

. Emissdo de diligéncias.

. Elaboracao de relatdrios gerenciais e operacionais.

. Acompanhamento de prazos.

. Recuperacao de créditos.

Dessa maneira, o(a) prestador(a) de contas precisa inserir no sistema dados detalhados,
como a autorizagdo das despesas relacionadas com as agdes planejadas, como por exemplo:
identificacdo dos participantes ¢ vencedores de licitagdo, a dispensa ou a inexigibilidade. A
Liquidacao das despesas relacionadas com as respectivas autorizagdes das despesas, por meio
da identificagdo completa de cada documento (nota fiscal, recibo etc.). Pagamentos
relacionados com os documentos de liquidacdo das despesas, com identificagdo do documento
bancério. Informagdes relacionadas com o cumprimento do objeto e dos objetivos do programa
e movimentagao bancaria e aplicacdo dos recursos no mercado financeiro.

E por fim, o FNDE examina a prestagcdo de contas segundo padrdes legais e técnicos
aplicaveis a analise financeira em seguida encaminha os resultados para a area responsavel pela
analise técnica especifica — unidades finalisticas do FNDE, secretarias do Ministério da
Educacao e outros 6rgaos gestores de recursos provenientes da autarquia. Se por acaso a analise
financeira ou técnica apontar inconsisténcias na prestacdo de contas, o FNDE emite diligéncia
ao responsavel para saneamento das pendéncias. Concluidas as contas, o FNDE promovera o
acesso publico das informagdes constantes no SIGPC'* por meio de relatérios, sem prejuizo da

seguranca dos dados inseridos no sistema.

13 Disponivel em http://www.fnde.gov.br/sigpc . Acesso em 01 de abril de 2024
14 Para maiores informagdes acessem sobre a prestagdo de contas no Espago SiGPC, que esta disponivel em
www.fnde.gov.br/index.php/financ-prestacao-de-contas . Acesso 01 de abril de 2024.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A educac¢do do campo ¢ uma modalidade de ensino que possui caracteristicas proprias,
que, portanto, devem ser vistas pela escola como recurso motivador da pratica pedagogica.
Assim, fomentar diretrizes especificas para a educagdo do campo, além de direcionar as
unidades de ensino na oferta de uma educagdo de qualidade, que oportuniza aos sujeitos do

campo autonomia e reconhecimento na producdo do saber.

Neste sentido, um documento orientador, como as diretrizes, elaborado por meio de
escutas sensiveis nos locus onde se faz educagdo do campo, proporciona uma aprendizagem
auténoma pensada com os sujeitos envolvidos na educagdo campesina, e, ndo somente pensada
para eles, do ponto de vista que todos tiveram e tém direito de participar ativamente das decisdes

do que, e, de como a escola deve pensar sua proposta de ensino.

A educacdo nos moldes de curriculos pré-determinados por instancias técnicas, ndo
comunga com a finalidade da educagdo do campo, uma vez que esta ¢ posta de maneira a formar
o cidadao de forma global, respeitando seu mundo diverso e reconhecendo seus aspectos
socioculturais, ao passo que curriculos vindos de cima para baixo, admite educacdo bancdria,

aquela posta para a formagao e manuten¢do do mercado de trabalho, a chamada educag@o rural.

Nesses procedimentos, trata-se de um trabalho de produgdo de conhecimento de
grande importancia e relevancia para a consolidacdo da educacdo do/mo campo como
modalidade de ensino contra hegemdnica, abrangendo os espacos atendidos, a qual, mediante
a apresentacdo de referéncias tedricas metodologicas, eletronica e documental, demostraram
que os objetivos estabelecidos previamente, foram alcangados, diante de um ntimero bastante

significativos de cursistas que se inscreveram no programa.

Neste intuito de promover uma educagdo do campo que torne os sujeitos em formagao
protagonistas de sua producdo do saber ¢ que elaboramos o documento das DMEC, que
corrobora sentimentos de autonomia, liberdade e produgdo do saber emancipador para os

sujeitos do campo.

Portanto, a Secretaria Municipal de Educagdo, por meio de uma gestdo educacional
democratica de carater participativo, agradece a todos os que contribuiram, de forma direta ou

indiretamente na construgdo deste importante documento.
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DO MORY

PARECER CME N°01/2024

INTERESSADO:Sistema Municipal de Educacéo

ASSUNTO:Diretrizes da Educacdo do campo

PARECER VISTAS:Conselho RELATOR/ES:
Municipal De Educacéo-CME Cleiton Ferreira dos Santos

APROVADOEM:16/04/2024

I- RELATORIO:
O Conselho Municipal de Educacao, reuniu-se no dia 16 de Abril na sede da Secretaria

Municipal de Educacéo ,para andlise e aprovacdo das DIRETRIZES DA EDUCACAO
DO CAMPO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO, visando apresentar as Diretrizes
para a rede publica de ensino, pertencente ao Sistema Municipal de Ensino - Lei
Municipal n°® 17 de fevereiro de 2007 juntos aos 6rgdos da Secretaria Municipal de

Educacao e Conselho Municipal de Educacéo do Municipio Mulungu do Morro - Bahia

FUNDAMENTACAO:

Com o propésito de implementar a Politica de Educacdo Basica do Campo, instituida por
meio do Decreto n°® 7.352, de 4 de novembro de 2010 e da Resolucdo CNE/CEB n° 01 de 3
de abril de 2002, baseado em um conjunto de principios e de procedimentos que objetivam
atender a populacdo do campo em suas variadas formas de producdo da vida, a saber:
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agréria, trabalhadores assalariados rurais, povos e comunidades
tradicionais (quilombolas, indigenas, ciganos, caicaras, caboclos, ribeirinhos), povos da
floresta, e demais popula¢gbes que produzam suas condigcbes materiais de existéncia a
partir do trabalho no meio rural.

CONSIDERANDO Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. [artigo 28];

CONSIDERANDO a Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, institui o Plano Nacional de
Educacao (PNE); [Meta 8;

CONSIDERANDO a Lei n® 038/2015 de 19 de junho de 2015, institui o Plano Municipal de
Educacao (PME); [Meta 8];

CONSIDERANDO o Parecer CNE/CEB n° 36, de 4 de dezembro de 2001, o qual define as
Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo;

CONSIDERANDO o Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, a qual institui
Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo, e demais que
déo conformacgéo a Educacao do Campo;



CONSIDERANDO Resolugao CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, que institui e
orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC.

II-PARECER

a) RELATORIO

O Senhor Cleiton Ferreira dos Santos , na condicdo de presidente, dirige-se a
esteconselho, coordena reunido para anélise das DIRETRIZES DA EDUCACAO DO
CAMPO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO.

O CME, criado pela lei n° 045 de 26 de fevereiro de 1997;
O Processo em pauta apresenta-se instruido pelas pecas a seguir indicadas:

« Diretrizes Da Educacdo Do Campo Da Rede Municipal De Ensino;
. Aprovagao das Diretrizes.

b) CONCLUSAO E VOTO
e Diante do exposto, com toda documentacdo e a necessidade do Munipio de
Mulungu do Morro, que conta com um grande nuemro de Escolas e alunos do

campo.

e Aprovacdo das Diretrizes Da Educacdo Do Campo Da Rede Municipal De

Ensino.

Parecer aprovado por unanimidade pelo Conselho Pleno, na sesséo extraordinaria do
dia 16 de Abril de 2024.

Mulungu do Morro-Bahia,16 de Abril de de 2024.
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